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6./7. Jahrgangsstufe

Pestalozzi-Gymnasium

Nr. Titel/ Thema Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Mediale
der Prasentation
Lerneinheit der Lernergebnisse
1 |Geschichte konkret: Die Schiilerinnen und Schiiler ... Zeitleiste
Deine Geschichte m identifizieren Spuren ihrer eigenen Vergangenheit und Lebensgeschichte. (SK 1)
auf der ,Zeitleiste”  \Was verbindet mich mit Geschichte? m identifizieren ihre eigene Biografie in ihrer zeitlichen Dimension. (SK 6)
S.20 m treffen mediale Entscheidungen fiir die Darstellung ihrer Biografie aufeiner
Methode: Eine Zeitleiste. (MK 1)
Zeitleiste erstellen m stellen einen Bezug von Phdanomenen ausihrer eigenen personlichen Vergan-
genheit zur eigenen personlichen Gegenwart her. (HK 1)
2 Geschichte und ® |nwelche groReren Zeitabschnitte haben die Die Schiilerinnen und Schiiler ... Kurzvortrag
ihre Epochen Geschichtswissenschaftler die langen m identifizieren den Prozess der Menschheitsgeschichte in seiner zeitlichen
S.18-19 Zeitrdume der Geschichte unterteilt, um sich Dimension und beschreiben die Epocheneinteilung der Geschichtswissen- Andere Wege ...
besser liber Ereignisse und Entwicklungen schaft. (SK 3, SK6) Digitale Prasentation
orientieren zu konnen? m prasentieren in analoger und digitaler Form fachsprachlich angemessen ihre
® Warum gibt es unterschiedliche Zeitrech- Arbeitsergebnisse zur Epochendefinition der Geschichtswissenschaft. (MK 6)
nungen?
3 Geschichte kon- Die Schilerinnen und Schiiler ... Stammbaum
kret: Familienge- m identifizieren Spuren der je eigenen Familiengeschichte in der Gegenwart und (Als Alternative fiir
schichte: Unser entwickeln daran angeleitet Fragen. (SK1) besonders schnelle
Stammbaum m identifizieren Ereignisse und Personen in der eigenen Familiengeschichte in ihrer Lernende)
S.21 zeitlichen Dimension und beschreiben den Begriff ,,Generation”. (SK 6, SK7)
m ermitteln zielgerichtet Informationen in ihrem familidaren Umfeld und treffen
mediale Entscheidungen fiir die Darstellung der eigenen Familiengeschichte.
(MK 1, MK?2)
m stellen einen Bezug von der je eigenen Familiengeschichte zur eigenen person-
lichen Gegenwart her. (HK 1)
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Nr. Titel/ Thema Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Mediale
der Prasentation
Lerneinheit der Lernergebnisse
4 Methode: ® Wiegehen Historikerinnen und Historiker beim | Die Schilerinnen und Schiiler ... u

Vergangenheit
rekonstruieren
und erzdhlen
S.22-25

Erforschen von Geschichte vor?
® Worauf stiitzen sie ihre Nachforschungen,
um Vergangenheit zu rekonstruieren?

m identifizieren exemplarisch Quellen als Spuren der Vergangenheit in der
Gegenwart und entwickeln daran Fragen nach dem methodischen Umgang mit
Quellen. (SK1)

m unterscheiden zwischen verschiedenen Quellengattungen sowie Darstel-
lungen und stellen Verbindungen zwischen ihnen her. (MK 3)

m prasentieren fachsprachlich angemessen Arbeitsergebnisse zur Arbeitsweise
von Historikerinnen und Historikern in einer Spielszene. (MK 6)

m erkennen am Beispiel der Arbeitsweise von Historikerinnen und Historikern die
(mogliche) Vielfalt von Sach- und Werturteilen zur Beantwortung einer histo-
rischen Fragestellung. (UK 6)

Andere Wege ...

Foliengestiitzte Dar-
stellung
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Unseren Vorfahren auf der Spur

Die folgende tabellarische Ubersicht ermdglicht einen Uberblick iiber die Lerneinheiten des Kapitels: Zugeordnet sind die Seitenzahlen des Schiilerbuchs, Titel/Thema der
Lerneinheit, die Leitfragen, die Kompetenzen sowie Hinweise fiir die mediale Prasentation der Lernergebnisse.

Nr. Titel/ Thema Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/ Mediale
der Handlungskompetenzen Prasentation
Lerneinheit der Lernergebnisse
Einstieg Teilkapitel 1/Die Die Schilerinnen und Schiiler ... Miindliche Beitrage
altesten Spuren menschli chen m beschreiben Fotos von Rekonstruktionen dreier Hominiden und stellen
Lebens auf der Erde S. 28 Vermutungen uber die Entwicklung an.
1 Von ,,Lucy” zum ® Wiesind die Uberreste des Die Schiilerinnen und Schiiler ...
,Neandertaler” jeweiligen Vorfahren m ermitteln auf der Grundlage der Darstellung im Geschichtsbuch ziel-
S.29-31 gefunden worden? gerichtet Informationen liber die Umstande und die Kennzeichen des n
® Welches sind die wichtigen Fundes. (MK 2)
Merkmale und m prasentieren in einem miindlichen Vortrag ihre Arbeitsergebnisse fach- Steckbrief als
Besonderheiten der jewei- sprachlich angemesssen. (MK 6) Vorlage fur die Erlauterung
ligen Entwicklungsstufe? m vergleichen die Auspragungen in Lascaux und in Diisseldorf. (SK3) (Europa) Andere Wege ... Rollenspiel
® Welchen weiteren Beispiele (Simulation einer
fur Frihkulturen in Europa gibt Museumsfuhrung)
es? (Europa)

2 Vom Fund zur Rekon- ® Wiesind die Archdologen in Die Schiilerinnen und Schiiler ... Expertenbeitrage im Rahmen
struktion —die Arbeit der Schoningen vorgegan- gen? m ermitteln auf der Grundlage der Darstellung im Geschichtsbuch zielge- einer Wissenschaftssendung
Archdologen ® Was haben sie Uiber die richtet Informationen Uber die Ausgrabung der Schéninger Speere und
S.32-35 Fundstiicke herausgefun- Untersuchungsbefunde. (MK 2) Andere Wege ...

den? m prasentieren in knappen Expertenbeitragen ihre Arbeitsergebnisse fach- Erklarvideo
StuBO- Berufsbild des sprachlich angemessen. (MK 6) AuBerschulischer Lernort LWL
Archiologen m beschreiben exemplarisch das (auch digitale) Forschen von Wissen- Ausgrabungscamp
schaftlerinnen und Wissenschaftlern an den frithgeschichtlichen Funden
von Schoningen. (KSK 2)
3 Eigentlich sind wir alle ® Wie breiteten sich die Die Schiilerinnen und Schiiler ... Auswertung einer Karte (Vortrag)

Afrikaner

S.36-37

Methode: Eine Geschichts-
karte ,lesen” und auswerten

modernen Menschen auf
der Welt aus?

m beschreiben den Verlauf der historischen Ausbreitung des modernen
Menschen in einfacher Form. (SK 3)

m prasentieren ihre Arbeitsergebnisse mithilfe einer Karte fachsprachlich
angemesssen. (MK 6)

Andere Wege ...
Zeitleiste erstellen
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Nr. Titel/ Thema Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/ Mediale
der Handlungskompetenzen Prasentation
Lerneinheit der Lernergebnisse
Einstieg Teilkapitel 2/Alt- Die Schiilerinnen und Schiiler ... Mindliche Beitrage
steinzeit — Jungsteinzeit m beschreiben die Abbildungen zur Altsteinzeit, zur Jungsteinzeit und zur
— Metallzeit: Die Entwick- Metallzeit und benennen erste signifikante Unterschiede der drei Ent-
lungsstufen der modernen wicklungsstufen.
Menschen
S.40
4 Arbeiten undlernen im Team: ® Wielebten, wohnten und Die Schilerinnen und Schiiler ... Plakat fiir eine Stellwand als
Altsteinzeit: So lebten die arbeiteten die ersten m beschreiben aspektgeleitet die Lebensweise moderner Menschen, die auf e furdie Erlduterung
ersten modernen Europder modernen Menschen im der Entwicklungsstufe der Altsteinzeit lebten. (SK5) ﬁAndere Wege ... Aufsatz
S.41-43 Europa der Altsteinzeit? m wenden aspektgeleitet grundlegende Schritte der Interpretation eines eise in die Altsteinzeit)
Fundes an. (MK 4)
m prasentieren ihre Arbeitsergebnisse zu den Funden der Altsteinzeit mit-
hilfe einer vorstrukturierten Tabelle. (MK 6)
5 Die Jungsteinzeit: Die erste ® Wielebten die Menschen in Die Schilerinnen und Schiiler ... Tabelle ausfillen, erldutern und
Revolution der Welt- derJungsteinzeit? m identifizieren die wichtigen Verdnderungen beim Ubergang von der Alt- aren
geschichte ® Was istim Vergleich zur zur Jungsteinzeit. (SK 6) ﬁ
S.44-45 Altsteinzeit neu und ganz m ermitteln auf der Grundlage der Darstellung im Geschichtsbuch zielge-
anders? richtet Informationen tiber Merkmale der Jungsteinzeit. (MK 2) Andere Wege ...
m prasentieren ihre Arbeitsergebnisse zur Neolithischen Revolution mithilfe Gestaltung einer (digitalen)
einer tabellarischen Vorlage. (MK 6) Bildergalerie ,Von der Alt-zur
m unterscheiden Lebensweisen in der Alt-undJungsteinzeit. (KSK 1) Jungsteinzeit”
6 Die Metallzeit: Das Metall ® Welche Auswirkungen hatte Die Schilerinnen und Schiiler ... Kurzvortrag auf der Grundlage

verandert die Welt
S.48-50

die Herstellung von Metallen
aufdas Leben der
Menschen?

m beschreiben die Merkmale der Metallzeit unter Verwendung vorgege-
bener historischer Fachbegriffe. (SK7)

= benennen am Beispiel der neuen Strukturen in der Metallzeit Zusammen-
hange zwischen 6konomischen und gesellschaftlichen Prozessen. (SK 8)

m ermitteln auf der Grundlage der Darstellung im Geschichtsbuch Informa-
tionen Uber die Metallzeit zu vorgegebenen Aspekten. (MK 2)

m erldutern die Bedeutung des Metalls und von Handelsverbindungen fir
die Entstehung von Kulturen in der Bronzezeit. (KSK 3)

einer Mindmap

ﬂ Andere Wege ...

Rollenerzahlung aus der Sicht
eines Schmiedes (Zeitreise in die
Metallzeit)




PESTALOZZ|-

GYMNASIUM
Herne Geschichte/ Stoffverteilungsplan G9.
Nr. Titel/ Thema Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/ Mediale
der Handlungskompetenzen Prasentation
Lerneinheit der Lernergebnisse
7 Geschichte e Werwar der Tote vom Otztal Die Schilerinnen und Schiiler ... Beitrage fiir eine Wissen-
konkret: Der Tote vom und was wissen wir uber ihn? m beschreiben am Beispiel der Gletschermumie vom Otztal eine Person zu tssendung
Otztal Beginn der Metallzeit. (SK 4) ﬁ
S.51-53 m informieren im Rahmen einer historischen Falluntersuchung (Der Tote
vom Otztal) iiber die Lebensbedingungen einer Person der Metallzeit. Andere Wege ...
(SK'5) Rollenspiel (Simulation einer
m ermitteln auf der Grundlage der Darstellung im Geschichtsbuch fragege- Museumsfihrung)
leitet Informationen Uber die Gletschermumie. (MK 2)
m prasentieren ihre Arbeitsergebnisse fachsprachlich angemessen in knap-
pen Antworten auf vorgegebene Fragen. (MK 6)
8 Handel in der ® Welches AusmaR und welche Die Schiilerinnen und Schiiler ... ttenprasentation
Bronzezeit Bedeutung hatte der Handel in | m erkennen am Beispiel neuerer Funde die Vielfalt von Urteilen zur Beant- ﬁ
S.54-55 der Bronzezeit? wortung einer historischen Fragestellung. (UK 6)

e (ber welche Erkenntnisse
der letzten Jahre stau-
nen die Wissenschaftler
besonders?

m ermitteln auf der Grundlage der Darstellung im Geschichtsbuch zielge-
richtet Informationen Gber den Handel in der Bronzezeit. (MK 2)

m hinterfragen in Ansatzen die Vorstellungen, die das Geschichtsbild Gber
den Handel in der Bronzezeit pragten und pragen. (HK4)

m erldutern die Bedeutung des Metalls und von Handelsverbindungen fir
die Entstehung von Kulturen in der Bronzezeit. (KSK 3)

m erortern Chancen und Risiken eines Austauschs von Waren, Informatio-
nen und Technologien fuir die Menschen. (KUK 2)

Andere Wege ...
Informationstafeln erstellen
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Agypten - eine frithe Hochkultur

Nr. Titel/ Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/ Mediale Prasentation der
Thema der Lerneinheit Handlungskompetenzen Lernergebnisse
Einstieg Teilkapitel 1/ Mindliche Beitrdge und Stel-
Agypten —Land am Nil S. lungnahmen
60
1 Agypten —,.ein Geschenk des Was sind die Besonder- Die Schiilerinnen undSchiler ... Poster als Vorlage fur die Erlau-
Nils“? heiten des Niltals als m benennen Besonderheiten des Nils (fruchtbarer Schlamm, Phasen der terung im Kreisgesprach
S.61-63 Lebensraum? Schwemme und Trockenheit, Bedeutung fiir die Landwirtschaft und
Warum ist der Nil fur die damit fir die Bevolkerung als Nahrungsquelle, ziehen Riickschliisse
dort lebenden Menschen so aus diesen Besonderheiten fiir das Leben der Menschen und identifi- Andere Wege ...
wichtig? zieren, dass sich die Agypter der Bedeutung des Flusses fiir ihr Leben Erarbeitung eines Erzdhlkon-
Wie beurteilt ihr die bewusst waren. (SK4, SK6, SK 8) zepts zum Thema Nil
Behauptung Herodots? m werten aus und beurteilen Schaubilder und die Aussagen eines
Gedichtes. (MK 2, MK 6, UK 3)
2 Der Nil fordert die Men- Was sind die Antworten Die Schiilerinnen undSchiiler ... Zeitreise
schen zu besonderen der Agypter auf die m charakterisieren am Beispiel des Nils Entstehungsbedingungen,
Leistungen heraus Herausforderungen in Herausforderungen und diesbeziglich Folgen der Zusammenarbeit in
S.64-67 ihrem Lebensraum Nil? einer Friihen Hochkultur. (SK 3, SK6) Andere Wege ...
Warum wird die Entwicklung m erldutern die Ergebnisse zur Beantwortung der Leitfragen in einer Pra- Prasentation einer Mindmap in
im alten  Agypten als sentation. (MK 6) einem Kurzvortrag
Hochkultur bezeichnet?
Einstieg Teilkapitel 2/ Typisch Agypten als Beispiel fiir eine m beschreiben im Rahmen eines Themenfeldes historische Zusammenhange unter Mindliche Beitrage und Stel-
Hochkultur: Staat, Herrschaft typische Hochkultur? / Was Verwendung zentraler Dimensionen und grundlegender historischer Fachbegriffe (Sk lungnahmen
und Gesellschaft macht eine Hochkultur aus? 7)
S.68
3 Pharaonen: Konige eines ® Wieregiert der Pharao den Die Schiilerinnen undSchiiler ... Bildgestiitzter

Staates — oder mehr?
S.69-72

Staat Agypten?
® Wielasst ersich als Herr-
scher darstellen und was
soll damit erreicht werden?

charakterisieren die Position des Pharao als Herrscher und listen seine
Aufgaben auf.

(SK4)

gewinnen aus Bild- und Textquellen Beurteilungskriterien fiir Aussagen
zu der Frage, ob der Pharao ein ,Gott? Mensch? oder Gottmensch?* war.
(UK3)

Kurzvortrag

Andere Wege ... Erstellung
eines Positionspapier- piers fur
eine Diskussion
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Thema der Lerneinheit Handlungskompetenzen Lernergebnisse
4 Geschichte digital: Es ® Werwaren die Frauen, die als Die Schiilerinnen undSchiiler ... Internetrecherche => digitale
gab auch Pharao- agyptische Koniginnen m gestalten eine Internetrecherche zu dgyptischen Koniginnen. (SK 4) Steckbriefe
ninnen... herrschten, und welche von agyptischen Koniginnen
S.73 Bedeutung erlangten sie?
® Welche Beamten gab es und
welche Aufgaben hatten sie?
5 Beamte — ,verldngerte ® Welche Beamten gab es und Die Schiilerinnen undSchiiler ... itreise
Arme des Pharao” welche Aufgaben hat- tensie? | m beschreiben die Funktion und das Rollenverstandnis der dgyptischen ﬁe
S.74-75 ® Welche Rolle undStellung Beamten innerhalb der hierarchischen Gesellschaftsordnung im alten
nahmen sie im Staat und in Agypten. (SK8) Andere Wege ...
der Gesellschaft ein? Erarbeitung einer fiktiven
Gesprachsszene
6 Typisch  Hochkultur: Der ® Wiewar die Gesellschaft im Die Schiilerinnen undSchiiler ... Beamergestiitzte Erlauterung
Aufbau der dgyptischen alten Agypten aufge- baut? m beschreiben ein Gesellschaftsschaubild und erldutern den Aufbau der ines Schaubildes
Gesellschaft ® |nwiefern ist dies ein typisches altdgyptischen Gesellschaft als hierarchisch. (SK 6, SK 8) ﬁ
S.76-77 Beispiel fur eine Gesellschaft,
die durch Hierarchie Andere Wege ... Verfassen
gekennzeichnet ist? eines fiktiven Dar- stellungstextes
flr ein Schulge- schichtsbuch
7 Geschichte konkret: So lebten ® Wiesahdasalltagliche Leben Die Schiilerinnen undSchiiler ... Digitale Prasentation von Pla-
Menschen im alten Agypten: von Menschen aus m entnehmen fiktiven Texten (iber das Alltagsleben im alten Agypten aus in einem Kurzvortrag
Wir erkunden ihren Alltag und unterschiedlichen Schich- ten der Sicht von Kindern wichtige Informationen und erlautern diese im ﬁ
vergleichen mit heute im alten Agypten aus? Kontext der Leitfragen. (SK 8, HK 1)
S.78-79 ® Was falltim Vergleich zu Andere Wege ... Vergleich
heute auf? des Informations- gehaltes von
Erzdhlungen mit
Internetdarstellungen
Einstieg Teilkapitel 3/ Mindliche Beitrage und Stel-
Diesseits undJenseits lungnahmen
—Religion in einer Hoch-
kultur
S.80
9 Der Glaube an das Weiter- ® Wiestellten sich die Agyp- ter | DieSchiilerinnen undSchiiler ...

leben nach dem Tode
S.81-83

ein Leben nach dem Tode vor?

m beschreiben Aspekte des altagyptischen Totenkults (Graber,
Pyramiden, Mumien), benennen die Jenseitsvorstellungen im alten
Agypten und erklaren diese. (SK 6)

ﬁergestﬂtzter Kurzvortrag

Andere Wege ...
Virtuelles
Museumsprojekt
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Thema der Lerneinheit Handlungskompetenzen Lernergebnisse
10 Geschichte digital: ® Wiewurde die Grabkam- Die Schiilerinnen undSchiiler ... Internetrecherche
Der ,Goldene Pharao” — mer des Tutanchamun m tatigen einen virtuellen Rundgang durch die Grabkammer Tutancha-
Wir holen uns Tutancham- entdeckt? muns, setzen die Funde in der Grabkammer in Beziehung zu den Jen-
uns ® Welche Gegenstdnde wur- seitsvorstellungen der alten Agypter und charakterisieren diese. (MK5,
Grabkammer ins denin der Grabkammer MK 6)
Klassenzimmer gefunden?
S.84-85 ® Was erzahlen die Funde
Uber die Jenseitsvorstel-
lungen der Agypter?
11 Geschichte konkret: Der Bau ® Wiekann man sich den Bau Die Schiilerinnen undSchiiler ... itreise
derPyramiden —So kénnte es der Pyramiden vor- stellen? m entnehmen einem historischen Darstellungstext wesentliche Informa- ﬁe
gewesen sein S. 86—-87 tionen und beschreiben, wie die Pyramiden (moglicherweise) gebaut
wurden. Andere Wege ...
(SK6/MK2) Gestaltung eines internetge-
stiitzten Plakats
12 Eine Hiirde auf dem Weg ® Was ist das Totengericht Die Schiilerinnen undSchiiler ... ilduntersuchung
in die Ewigkeit: Das Toten- und wie lauft dies ab? m untersuchen eine Bildquelle und beschreiben anhand der Darstellung ﬁ
gericht ® Was ,erzahlt” das Toten- eines ,Totengerichts” Einzelheiten und Zusammenhange tiber dessen
S.88-89 gericht Uber Vorstellungen der Ablauf und beurteilen den beschriebenen Vorgang. (MK 4) Andere Wege ...
alten Agypter vom Diesseits Prasentation voninternetge-
und Jenseits? stiitzten Informationen
13 Stopp: mehr wissen — ® Kompetenzcheck Die Schiilerinnen undSchiiler ... Bildmemory, Karteikarten,

mehr kénnen — Auswertung der
Leitfrage nach der Hochkultur

S.90-91

m Uberpriifen erworbenes Wissen iiber das alte Agypten analog und digi-
tal. (MK 5)

m erldutern zentrale, charakteristische Merkmale einer Hochkultur. (SK6)

m beschreiben und erlautern Bildquellen. (MK 4)

Bildbeschreibung, Internetre-
cherche

10
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Nr. | Titel/ Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Mediale Prasentation der
Thema der Lerneinheit Lernergebnisse
Einstieg Teilkapitel 1/Die Welt der Die Schilerinnen und Schiiler ... Miindliche Beitrdge und Stellung-
Griechen = beschreiben Fotos von gegenstandlichen Uberresten der nahmen
S.94 griechischen Geschichte und identifizieren Spuren der
Vergangenheit in der Gegenwart.
1 Griechen: Land und Leute ® Woher kommen die Griechen? Die Schiilerinnen und Schiiler ... Beamergestitzter Kurzvortrag
S.95-96 ® Was ist das Besondere der Land- m beschreiben und erlautern die Besiedlung und die Beson- (Karte, Foto)
schaft, in der sie siedeln? derheiten der Landschaft Griechenlands. (SK 1, SK4,
SK6)
Andere Wege ... Kurzvortrag zum
Vergleich des Zusammenhangs von
- raumlichen Gegebenheiten
pdilebensweise der Menschen in
Griechenland und Agypten
2 ,Stadtstaaten” als Siedlungsform und ® Was ist eine Polis? Die Schiilerinnen und Schiiler ... GroRformatiges Poster als Vor- lage
Lebensraum e \Welche Unterschiede und welche m stellen die Merkmale einer griechischen Polis dar. (SK 6) fur die Erlduterung
S.97-99 Gemeinsamkeiten gibt es mit einer heutigen ® Wwerten eine Geschichtskarte aus. (MK9)
européischen Staatsform? (Europa) m werten eine Rekonstruktionszeichnung aus. (MK 10) Andere Wege ... Vervollstandigung
eines Liicken- textes
3 Arbeiten undlernen im Team: Kultur ® Was machte die Griechen zu Die Schiilerinnen und Schiler ...
(a-d) | alsgemeinsames Band — arbeiten, Griechen? m entscheiden sich begriindet fiir eine von vier Lern-Stati-
lernen, informieren an Stationen onen. (HK3)
S.100-101
Methode: Arbeiten, lernen, informie-
ren an Stationen
3a Arbeiten undlernen im Team: ® Was erzdhlt der Dichter Homer in Die Schiilerinnen und Schiiler ... — Mindlich vorgetragene

Station/Thema: Helden — Homers
yllias” und,,Odyssee”
S.102-103

seinen Dichtungen liber den Kampf um

Troja unddie Irrfahrten des Odysseus?
® Warum waren solche Heldener-

zéhlungen fur die Griechen so

wichtig?

m erzdhlen Uber das Leben literarischer Figuren. (SK7)
m erldutern die gesellschaftliche Bedeutung von Sagen.
(SK4)

Zeitreise
— Statements formulieren

11
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3b Arbeiten undlernen im Team: ® Welche Gétter verehrten die Grie- Die Schiilerinnen und Schiler ... Digitale Steckbriefe von Gottern
Station/Thema: Die Religion der Griechen chen? m benennen die wichtigsten griechischen Gotter und deren
—Mit den Gottern auf ,,du und du” ® Welche Vorstellung von ihren Gottern Eigenschaften und erlautern deren Bedeutung fiir das
S.104-105 hatten sie und was ist das Besondere Leben der antiken Griechen. (SK7, MK 6)
daran? m recherchieren Materialien und prasentieren Arbeitser-
® Welche Bedeutung besaRen die gebnisse digital. (MK 14)
Gotter fur alle Griechen?
® Welche Rolle spielt das Orakel von
Delphi?
3c | Arbeiten undlernen im Team: Sta- ® Was waren wichtige griechische Die Schilerinnen und Schiiler ... Wandzeitung mit Bildern und
tion/Thema: Griechen — Baumei- ster, Erfindungen, Ideen und Leistun- gen? m beschreiben und charakterisieren epochale kulturelle Texten
Kiinstler, Denker und Wissen- schaftler ® Konnen wirvon Griechenland als Errungenschaften des antiken Griechenland. (SK 7, SK 8)
S.106-108 einer Wiege europdischer Kultur m strukturieren und visualisieren die Ergebnisse. (MK 14)
sprechen?
3d | Arbeiten undlernen im Team: Sta- * Wieverliefen die Olympischen Die Schilerinnen und Schiiler ... ildgestltzter Vortrag
tion/Thema: ,,Im Namen des Zeus” Spiele? m beschreiben und erkldren den Verlauf der antiken Olym- ﬁe
— Olympische Spiele, mehr alsein ® Was sind ihre Merkmale und pischen Spiele sowie deren Merkmale und Besonder-
Sportereignis Besonderheiten? heiten. (MK6, MK 10, SK 7) Andere Wege ... Plakat:
S.109-111 m stellen Ergebnisse sprachlich angemessen dar. (MK 15) Vergleich antike und moderne
Olympische Spiele
Einstieg Teilkapitel 2 / Athen und Sparta Die Schiilerinnen und Schiiler ... Mindliche Beitrage und Stellung-
— zwei Poleis im Vergleich (mit = beschreiben Bilder und stellen Vermutungen zum Leben nahmen
optionalen Schwerpunkten S. 112 in Athen und Sparta an.
4 Geschichte konkret: Unterwegs in einer | ® Wieerleben Besucher die Polis Die Schiilerinnen und Schiiler ... Mindliche Prasentation einer
»Weltstadt” — Athen zur Zeit des Perikles Athen? m beschreiben und charakterisieren Gebdude und Platze jtreise
S.113-115 der Polis Athen. (SK 4, SK7) ﬁ
Andere Wege ...
Antikes Athen digital: digitaler
Flyer mit Bildern und Erlduterungen
5 ,Demokratie auf Griechisch”: Die ® Wiesah die demokratische Ord- nung | Die Schiilerinnen und Schiiler ... Schaubildgestitzter Gruppenvor- trag

politische Ordnung Athens zur Zeit des
Perikles

S.116-119

Methode: Verfassungsschaubilder
,lesen” und verstehen

in Athen zur Zeit des Perikles aus?

® Wiewurde sieim politischen All- tag
konkret umgesetzt?

® Waren alle Biirger und Biirge- rinnen
politisch gleichberechtigt und
einflussreich?

m beschreiben underkldren den Aufbau von Staat und
Gesellschaft in Athen sowie die politische Mitwirkung der
Birger in diesem Gemeinwesen und beurteilen in Ansat-
zen die Frage nach Gleichheit und Machtverteilung. (SK'5,
UK 5)

m werten methodisch angeleitet ein Schaubild aus. (MK 10)

ﬁlassengespréch

Andere Wege ...
Kontroverse Gesprachsszene:
,Hier herrscht das Volk”
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Nr. | Titel/ Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Mediale Prasentation der

Thema der Lerneinheit Lernergebnisse

6 Wir vergleichen: Demokratie im ® Moderne und antike Demokratie: Die Schiilerinnen und Schiler ... ellungstext fir Schulbuch

antiken Athen — moderne Demokratie dhnlich oder vollig unterschied- lich? m erkldren denZusammenhang zwischen antiker und ﬁ

heute moderner Demokratie. (SK 8, SK9)

S.120-121 Andere Wege ...
,Sowieich es sehe”: ein State-
ment formulieren

7a | Arbeiten undlernen imTeam: So ® Welche Gotter verehrten die Grie- Die Schiilerinnen und Schiiler Wandzeitung mit Bildern und

lebten Menschen in Athen — chen? m beschreiben methodisch angeleitet auf der Grundlage n

Vasenbilder erzdhlen ® Welche Vorstellung von ihren Géttern u.a.von Abbildungen den Lebensalltag in der Polis ﬁ

S.122-127 hatten sie und was ist das Besondere Athen. (SK6,SK7, MK 7)

Methode: Abbildungen auf Vasen, daran? m vollziehen die Interessen, Bediirfnisse von Personen Andere Wege ...

Tellern und Tépfen untersuchen ® Welche Bedeutung besaRen die nach. (UK 2) Menschen in Athen erzahlen:

Gotter fur alle Griechen? m strukturieren undvisualisieren Lernergebnisse. (MK 14) ,Mein Name ist ...
® Welche Rolle spielt das Orakel von
Delphi?
7b | Die Polis Sparta —ein ganz anderes ® Was sind die Besonderheiten der Die Schilerinnen und Schiiler ... ildgestltzter Gruppenvortrag
Herrschafts- und Gesell- schaftsmodell Polis Sparta? m beschreiben die Herrschaftsform und das Alltagsleben ﬁe
S.128-131 ® Wiebewertet ihr diese Lebenswelt der Menschen in Sparta und bewerten in Ansatzen diese
Sparta? Lebenswelt. (SK 6, SK7, UK 5) Andere Wege ...
Rolleniibernahme in Spielszenen: Ich
bin ....
8 Stopp: mehr wissen — mehr Kompetenzcheck Die Schiilerinnen und Schiiler ... Plakatwand, bildgestutzte

kénnen
S.132-133

m beschreiben Besonderheiten des antiken Griechenlands,
pragende Merkmale der Demokratie in Athen sowie
Aspekte des Alltagslebens und der Kultur. (SK6, SK7)

m beschreiben methodengeleitet Abbildungen. (SK'5,

MK 14)

m recherchieren im Internet (iber das Lehrbuch hinausge-
hende Informationen zum Thema antikes Athen (Wissen-
schaft, Philosophie, Perserkriege, Peloponnesischer
Krieg ...). (SK 6, SK 7)

m dokumentieren Ergebnisse auf einer Plakatwand. (MK 14)

Vortrage

13
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Das antike Rom: Lebenswelt Imperium Romanum

Nr. | Titel/ Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Mediale Prasentation der
Thema der Lerneinheit Lernergebnisse
Einstieg Teilkapitel 1/Rom: Vom
Dorf zum Weltreich
S.136

1 | DieGriindung der Stadt Rom: Eine Welche Sage erzahlten die Romer Die Schiilerinnen und Schiiler ... Kurzvortrag
Sage erzdhlt Uiber die Griindung ihrer Stadt? m identifizieren den Prozess der Stadtgriindung Roms in seinem historischen Andere Wege ...
S.137-139 Was sagen Wissenschaftler Gber Raum und seiner zeitlichen Dimension. (SK 6) Interview mit
die Grindung der Stadt? m beschreiben und erldutern den Griindungsmythos Roms. (SK7)
Welche Wirkung wollten die m wenden grundlegende Schritte der Analyse von und kritischen Auseinan- einem Wissenschaft-
Romer mit der Sage erzielen? dersetzung mit Darstellungen aufgabenbezogen an. (MK 5) ler prasentieren
2 | Jahrhunderte im Zeitraffer: Vom Wie entwickelte sich Rom zum Die Schiilerinnen und Schiiler ... Vortrag mit
Dorf zum Weltreich Weltreich? m identifizieren und beschreiben den Prozess der Expansion Roms im histo- Geschichtskarten/
S.140-141 rischen Raum und in seiner zeitlichen Dimension. (SK 3, SK 6) Stafettenvortrag
Methode: Einen Kartenfilm ,,zum m werten Geschichtskarten aus. (MK 2, MK 5) Andere Wege ...
Sprechen” bringen Lethplakat erstellen
Einstieg Teilkapitel 2/Die romische
Republik: Staat und Gesellschaft
S.142
3 | Ungleiche Biirger: , Patrizier” Wie lebten die romischen Die Schiilerinnen und Schiiler ... Prasentation eines
und,,Plebejer” / Streit um die Republik Biirger? m beschreiben die gesellschaftlichen Gruppen der Patrizier und Plebejer in Schaubildes
S.143 Wie unterschieden sich ihre der romischen Gesellschaft. (SK4, SK7) v Andere Wege ...
Lebensverhaltnisse? m beschreiben in einfacher Form Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen der
Welcher Streit entbrannte unter romischen Standekdmpfe. (SK3, SK6)
denRémern? m beschreiben die gesellschaftlichen Gruppen der Patrizier und Plebejer in Ein szenisches Spiel
Wie endete der Streit? Bezug aufihre Funktionen, Interessen und Handlungsspielraume. (SK 4) auffiihren
m treffen mediale Entscheidungen fir die Beantwortung einer Fragestellung.
(MK 1)
m bewerten das zeitgendssische Handeln am Beispiel der Standekdmpfe. (UK 4)
4 | Warum fiihrten die Romer Krieg? Das Warum fiihrten die Romer Die Schiilerinnen und Schiiler ... Eine Mindmap pra-

Beispiel Karthago
S.146-147

Krieg?

m informieren am Beispiel der Punischen Kriege (iber die Motive romischer
Expansionskriege. (K 5)

m ermitteln aus dem Darstellungstext zielgerichtet Informationen tUber
Kriegsmotive in der rémischen Antike. (K 2)

sentieren
Andere Wege ...
Ein Portrat vorstellen

Y|
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Nr. | Titel/ Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Mediale Prasentation der
Thema der Lerneinheit Lernergebnisse
Fiir kleine Geschichtsprofessoren
5 a-c zur Differenzierung nach oben
5a | Geschichte kontrovers: Mei- ® Wie urteilten Zeitgenossen tber die | Die Schilerinnen und Schiler ... Prasentation eines
nungsstreit: So urteilten Zeit- réomischen Kriege? m benennen aufgabenbezogen die subjektive Sichtweise des Verfassers oder Wandplakats
genossen liber die romischen der Verfasserin in Quellen zur romischen Kriegsfiihrung. (SK 2) Andere Wege ...
Kriege m wenden grundlegende Schritte der Interpretation von Quellen an. (MK 4) Eine fiktive Podiums-
S.148-149 m beurteilen die Motive romischer Kriegsfiihrung unter Berticksichtigung von diskussion fiihren
Multiperspektivitat. (UK 2)
m erkennen die mogliche Vielfalt von Sach- und Werturteilen zur Beantwor-
tung der historischen Fragestellung nach der Legitimitat romischer Kriegs-
fiihrung. (UK 6)
5b | Einlmperium beherrschen — ® Vorwelchen Aufgaben standen die | Die Schiilerinnen und Schiiler ... Prasentation eines
aber wie? Romer nach ihren milita- rischen m identifizieren imperiale Herrschaftsstrategien in der romischen Antike und Wandplakats
S.150-151 Siegen? beschreiben sieim Zusammenhang. (SK6, SK 7) L4 Andere Wege ...
® Welche Losungsstrategien fan- den | m treffen mediale Entscheidungen zur Darstellung ihrer Arbeitsergebnisse. Ein historisches Rol-
sie? (MK 1) lenspiel vortragen
5b | Nach auen machtig —Streit im ® DieUrsachen: Wie konnte es zu Die Schiilerinnen und Schiiler ... Als Zeitreisende
Inneren Streit unter den Rdmern kom- men? | m beschreiben in einfacher Form Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen der erzdhlen
S.152-155 ® DieStreitgegner: Welche Par- teien rémischen Birgerkriege. (SK 3) Andere Wege ...
Methode: , Als Zeitreisende erzdh- standen sich gegenlber? m beschreiben ausgewdhlte Gruppen (Patrizier, Ritter, Kleinbauern, Hand- Einen Brief schreiben
len” ® Der Verlauf: Welche Lésungs- werker, Proletarier, Sklaven) in der romischen Gesellschaft und ihre Funkti-
versuche folgten aufeinander? onen, Interessen und Handlungsspielrdume in den Blrgerkriegen. (SK4)
m benennen Zusammenhange zwischen imperialer Expansion und gesell-
schaftlichen Umbrichen. (SK 8)
m beurteilen das historische Handeln der Akteure und Parteien in den
rémischen Birgerkriegen. (UK 2, UK 4)
m prasentieren ihre Arbeitsergebnisse in sprachlich und medial angemes-
sener Form. (MK 1, MK 6)
6 Arbeiten undlernen im Team: ® Warum wurde Caesar ermor- Die Schiilerinnen und Schiiler ... Ermittlungsergeb- nisse

Ein politischer Mord: Der Tod des
Gaius Julius Caesar
S.156-159

det?

m beschreiben in einfacher Form Ursachen, Verlauf sowie Folgen der Ermor-
dung Caesars. (SK 3, SK6)

m beurteilen das historische Handeln des Caesar, seiner Anhdnger und seiner
Gegner unter Berlicksichtigung von Multiperspektivitat und grundlegenden
Kategorien. (UK 2)

m entnehmen zielgerichtet Informationen aus dem Darstellungstext im
Geschichtsbuch. (MK 2)

m prasentieren ihre Arbeitsergebnisse in sprachlich und medial angemes-
sener Form. (MK 1, MK 6)

aufeiner Pres-

sekonferenz vorstel- len
Andere Wege

Eine Biografie erstel- len
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Thema der Lerneinheit Lernergebnisse
7 Arbeiten undlernen im Team: Alltag ® Wielebten Familien, Kinder und Die Schilerinnen und Schiiler ...
im Zentrum des Romischen Reiches: Sklaven in Rom? m beschreiben ausgewahlte Gruppen (Manner, Frauen, Kinder, Sklaven) in der pgentation von
Menschen in der Hauptstadt Rom e \Welche Traditionen lassen sich aus rémischen Gesellschaft und ihre Funktionen, Interessen und Handlungs- Mindmaps auf einer
S.166 der rémischen Tradition fur Europa spielrdume. (SK4) Pinnwand/beamerge-
(heute) ableiten? (Europa) m prasentieren in analoger und digitaler Form sprachlich angemessene stiitzt eine animierte
Arbeitsergebnisse. (MK6) Mindmap présentieren
7a Arbeiten undlernen im Team: Thema ® Wielebten die Menschen Die Schiilerinnen und Schiiler ... Mindmap zum Thema
1: Leben in der romischen Familie damals in der ,familia® m beschreiben Funktionen, Rollen und Handlungsspielrdume von Mannern, ,familia“
S.167 zusammen? Frauen und Kindern in der antiken rémischen Familie. (SK4)
® Worin unterscheidet sich die m stellen einen Bezug von der antiken romischen Familie zur eigenen person-
heutige Familie von der ,, fami- lia“ lichen Gegenwart her. (HK1)
im alten Rom?
7b Arbeiten undlernen im Team: Thema ® WiesahderSchulalltag der Die Schiilerinnen und Schiiler ... Mindmap zum Thema
2: Die romischen Kinder gehen zur Kinder im antiken Rom aus? m beschreiben Funktionen, Interessen und Handlungsspielraume von Jungen ,Schulalltag”
Schule und Madchen in der rémischen Gesellschaft. (SK4)
S.168 m stellen einen Bezug von der antiken rémischen Bildung bzw. Schule zur
eigenen personlichen Gegenwart her. (HK1)
m erkldren innerhalb ihrer Lerngruppe den Sinnzusammenhang zwischen
historischen Erkenntnissen und gegenwartigen Herausforderungen, z.B.
zur Chancengerechtigkeit im Bildungssystem. (HK 2)
7c Arbeiten undlernen im Team: Thema ® Wiewurden Menschen zu Sklaven? | Die Schiilerinnen und Schiiler ... Mindmap zum Thema

3:Solebten die Sklaven im alten
Rom
S.169

® Wiesahder Alltag der Sklaven aus?

m beschreiben Funktionen, Interessen und Handlungsspielraume von Skla-
venin der rémischen Gesellschaft. (SK4)

,Sklaven”
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8 Geschichte konkret: Leben in Rom - ® Was erzahlen unsantike Ruinen und | Die Schiilerinnen und Schiiler ... In die Rolle eines

Gebaude erzahlen vom Leben in einer
antiken Weltstadt S. 174-179
Methode: Stadtfiihrer informieren
liber historische Gebdude
(Binnendifferenzierung)

Gebdaudereste lber das Leben der
Romer in der Antike?

m identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und entwickeln
daran Fragen. (SK1)

m beschreiben im Rahmen des Themenfeldes ,Alltagsleben in Rom* histo-
rische Zusammenhange zur romischen Alltags- und Sozial- und Mentali-
tatsgeschichte. (SK7)

m stellen einen Bezug von der Lebenswirklichkeit in der antiken Stadt Rom zur
eigenen personlichen Gegenwart her. (HK 1)

Stadtfiihrers schlipfen

9 Leben in der Provinz — Das ® Wie verdnderte die romische Die Schilerinnen und Schiiler ...
Beispiel der germanischen Herrschaft das Leben in den m identifizieren Spuren der Romanisierung im heutigen Deutschland und ent- DEaIe Présentation
Provinzen germanischen Provinzen? wickeln daran Fragen. (SK1) vorstellen
S.180-181 m informieren fallweise iiber Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kul- Andere Wege ...
turelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen im Prozess der Romanisie- Eine Stadtfiihrung
rung im antiken rémischen Reich. (SK5) gestalten
m prasentieren in digitaler Form ihre Arbeitsergebnisse. (MK 6)
10 | Nachbarn jenseits der Grenze — ® Wielebten die Germanen jen- Die Schilerinnen und Schiiler ... ﬁtale Prasentation
die Germanen seits der Grenze? m informieren exemplarisch Gber Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, stellen
S.182-183 ® Romer und Germanen: Mitei- kulturelle Kontakte sowie Konflikte zwischen Romern und Germanen. (SK5) Andere Wege ... Im
nander oder Gegeneinander? m beurteilen daswechselseitige Verhalten von Rémern und Germanen zwi- Internet  lber  die
schen Kooperation und Konfrontation. (UK 2) Varusschlacht infor-
mieren
11 | DasEnde des Romischen Welt- reiches | ® Warum zerbrach dasromische Die Schiilerinnen und Schiiler ... Présentation einer
—Europa verdndert sich S. 184-185 Weltreich? m beschreiben Ursachen, Verlauf und Folgen des Zerfalls des rémischen Rei- dmap
e Welche Folgen hatte dasEnde ches. (SK3, SK5, SK7) Andere Wege ...
des romischen Weltreiches fur m werten Geschichtskarten aus. (MK 2) Kartengestitzer Vor-
Europa? trag/Erklarvideo
12 | Jenseits der bekannten Welt — Das ® Was wussten Romer und Chine- sen | Die Schiilerinnen und Schiiler ... ildgestutzter Stafet-
chinesische Han-Reich in der Antike voneinander? m identifizieren und beschreiben kulturelle Errungenschaften und Herr- vortrag
S.186-191 e Weltreich im fernen China: Wie sah schaftsformen des romischen Kaiserreiches und des chinesischen Han- Andere Wege ...
das chinesische Kaiserreich aus? Reiches undinformieren liber deren kulturelle Kontakte bzw. Handelsbezie- Eine Gesprachsszene
® Romisches Reich und Han- Reich: hungen auf der SeidenstraBe. (SK6, SK7, SK8) prasentieren und zur
dhnlich oder ganz unter- m wenden grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen, Rekon- Diskussion stellen
schiedlich? struktionen und Uberresten an. (MK 4, MK 5)
m prasentieren in analoger Form ihre Arbeitsergebnisse zum Vergleich der
beiden antiken GroRreiche. (MK 6)
13 | Stopp: mehr wissen — mehr Die Schiilerinnen und Schiiler ... Kompetenzcheck

kénnen
S.192-193

m benennen und erldutern zentrale Geschehnisse und Merkmale der langfri-
stigen historischen Entwicklung des Imperium Romanum. (SK, MK)

m benennen und beurteilen die Grundziige der politischen Entwicklung des
Augustus. (SK, UK)

m beschreiben Personen und Merkmale der rémischen Geschichte, indem sie
begriindete Zuordnungen vornehmen. (SK)

m beschreiben Ereignisse und Merkmale der rémischen Geschichte. (SK)
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Nr. | Titel/ Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Mediale Prasentation der
Thema der Lerneinheit Lernergebnisse
Einstieg Teilkapitel 1/ Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Herrschaft im Mittelalter S. m beschreiben verschiedene Bildquellen und werten diese in
196 einem ersten Zugriff aus.
1 Franken statt Romer — Ein ®  Mittelalter” —was bedeutet Die Schilerinnen und Schiiler ... Erarbeitung und Vorstellung von zwei
neues Reich entsteht das? m erldutern die Entstehung der ,Mittelalter“-Vorstellung und Zeitleisten
S.197-200 * Inwelchen Etappen entstand das deren Merkmale. (SK 6)
Frankenreich? m benennen wichtige Etappen in der Entstehung und Festigung
des Frankenreichs. (SK 3) Andere Wege ...
m beschreiben und beurteilen die Bedeutung der Missionierung Erzéhlung aus neuer Perspektive
und die Rolle des Christentums im Alltag der Menschen. (SK 5)
2 Papste —neue Herren in Rom ® Wieentwickelte sich das Die Schilerinnen und Schiiler ... Gestaltung eines Plakats
S.201-203 Papsttum? m beschreiben die Entwicklung und Bedeutung des Papsttums
® Was erfahren wir aus Kunst- in Rom. (SK 6)
werken Gber das Selbstver- ® untersuchen ein bekanntes Wandmosaik und werten dieses Andere Wege ...
standnis und die Rolle der unter einer vorgegebenen Fragestellung und Anwendung Digitale Prasentation einer Bildquelle
Papste und der frankischen grundlegender Schritte zur Interpretation von Bildquellen mit erganzenden Erlduterungen
Kénige im Mittelalter? aus. (MK 4)
3 Karl der GroRRe —ein neuer ® Wieentwickelte sich das Die Schilerinnen und Schiiler ... Bildgestiitzter Gruppenvortrag
Kaiser im Westen Frankenreich unter der m beschreiben die Entwicklung des Frankenreichs zur Zeit Karls
S.204-205 Flhrung Karls des GroRen? des GroRen. (SK 3)
® Welche Ereignisse fuhrten m benennen die wichtigsten Schritte, die zur Erneuerung des Andere Wege ...
schlieBlich dazu, dass im Kaisertums im Westen flihrten. (SK 6) Erarbeitung von Statements flr eine
Westen Europas wieder ein m beurteilen die Rolle Karls des GroRen fiir die Entwicklung eines Gruppendiskussion
Kaiserreich entstand? europdischen Gedanken in seiner Dichotomie. ( UK 2) (Europa)
® Karl der Grol3e als Vater Europas?
(Europa)
4 Herrschaft im Mittelalter: Wie Karl| ® Die Kaiserpfalz in Aachen: Was Die Schiilerinnen und Schiiler ... Ausstellung zur Regierungsweise

das Frankenreich regierte S. 206 —
211

erzahlt sie  Uber  Karls
politische Ziele?

® Das ,lehnswesen”: Wie funk
tionierte diese Form mittelal-
terlicher Herrschaftsordnung?

® Wie sahen Herrschaftspraxis und
Regierungsalltag aus?

. Das  Reisekaisertum als
Grundlage far die
Reisefreudigkeit im Ruhrgebiet
am Beispiel Herne? (Europa)

m beschreiben die Kaiserpfalz in Aachen als neues Zentrum des
Reiches und benennen daran ankniipfend Karls politische
Grundvorstellungen und Ziele. (SK7)

m erklaren anhand des Lehnswesens und , Reisekdnigtums” die
Herrschafts- und Verwaltungspraxis und die zugrunde
liegenden Ordnungsprinzipien der Herrschaft im Reich Karls
des GroRen. (KSK 9)

Karls d. Gr.in Form einer Stellwand

Andere Wege ...
Erklarvideo zu ,Kaiserpfalz” und
,Lehnswesen”
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Geschichte digital: Kaiserpfalzen
Aachen und Goslar - virtuell
besuchen underleben S.212-213

e Zweimal Kaiserpfalz — Aachen und
Goslar

Die Schiilerinnen und Schiler ...
m prasentieren in digitaler Form ihre Ergebnisse zu Aussehen
und Aufbau der Kaiserpfalzen Aachen und Goslar. (MK 6)

Digitale Prasentation: virtueller
Rundgang
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6 Otto der GroRRe — Herrscher im ® Wieentstand dasReich der Die Schilerinnen und Schiiler ... Prasentation eines Kurzvortrages oder
Reich der,,Deutschen” Deutschen? m beschreiben die Entstehung des ,Reiches der Deutschen” spiel
S.214-215 ® Wiewurde Otto I. Konig in unter Otto I. (Reichseinigung). (SK 6) ﬁ"'
diesem Reich? m untersuchen zwei Geschichtskarten, um die Auswirkungen
des Vertrages von Ribemont (880) sowie die Bedeutung der Andere Wege ...
deutschen Stammesherzogtimer fiir die Aufteilung des Erzahlung in der Rolle Ottos d.
Reiches zu benennen. (MK 2) Gr.
7 Geschichte konkret: ® Wieliefder Vorgang der Uber- Die Schiilerinnen und Schiiler ... Erzahlung formulieren oder
Konigserhebung im Reich der tragung der Herrschaft und m beschreiben den Ablauf der mittelalterlichen spiel
Deutschen: Das Beispiel Otto der der Kronung eines Konigs ab? Konigserhebung. (SK3) ﬁh
Grof3e ® Welche Bedeutung haben die m bearbeiten die zeitgendssische Quelle, indem sie die Schritte
S.216-217 einzelnen Schritte des Kro- der Zeremonie der Kénigskronung herausarbeiten. (MK 4) Andere Wege ...
nungsablaufs? m erkldren anhand einer Kénigserhebung die Macht von Museumsfiihrung zu den
Ritualen und Symbolen im Kontext der Legitimation von Reichsinsignien und zum
Herrschaft. (KSK 10) Kronungsvorgang
8 Herrschaftssicherung — Otto ® Wieging Kaiser Otto I. vor,um Die Schilerinnen und Schiiler ... Folienprdsentation und Kreisgesprach
I. hateine Idee ... machtvoll regieren zu kénnen und | m vollziehen die Motive und Interessen der Beteiligten nach.
S.218 seine Herrschaft langfri- stig zu (SK 4)
sichern? m beschreiben das ottonische Reichskirchensystem als wesent-
® Wiebeurteilten die verschie- liche Stuitze der koniglichen Herrschaft. (SK 6)
denen Beteiligten dasvom Kaiser | m beschreiben die Darstellung des Kélner Heribertschreins (Ein-
gewadhlte Vorgehen? setzung von Geistlichen als Landesherren). (MK 4)

9 »Investiturstreit” — Papst und ® Worum ging esim sogenannten Die Schiilerinnen und Schiiler ... Eine digitale Prasentation vorstellen oder
K6nig geraten in Streit »Investiturstreit“? m beschreiben exemplarisch Konflikte zwischen weltlicher und ein Ereignis aus unterschied- lichen
S.219-221 * Wieverliefen die Auseinan- geistlicher Macht. (KSK 11) ektiven darstellen

dersetzungen und wie wurde der | m unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen und stel- ﬁ
Streit beigelegt? len Verbindungen zwischen ihnen her. (MK 3)
e  Familienkrach” oder mehr? m beurteilen die Bedeutung des Investiturstreits fiir die beteili- Andere Wege ...
Wie beurteilt ihr die Ausei- gten Zeitgenossen. (SK4) Erklarende Darstellung des Ereig-
nandersetzung zwischen nisses ,Canossa“ aus verschiedenen
Konig und Papst? Perspektiven
Einstieg Teilkapitel 2/ Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Lebensformen in der m beschreiben verschiedene Bildquellen und werten diese in
Standegesellschaft einem ersten Zugriff aus.
S.222

10 | Sténdegesellschaft —Leben in ® Wiewardie mittelalterliche Die Schilerinnen und Schiiler ... Foliengestitzte digitale Prasentation oder
Gruppen Standegesellschaft aufge- m erldutern den Begriff ,Standegesellschaft”. (SK4) itrag fur ein Lexikon erstellen
S.223-225 baut? m untersuchen zeitgendssische und moderne Darstellungen zu ﬁa

® Wiebegriindeten Zeitgenossen
die Standegesellschaft?

sozialen Rangabstufungen in der standischen Gesellschaft.
(MK ?2)

m beurteilen anhand von Textquellen die Standegesellschaft
aus zeitgendssischer Perspektive. UK 3

Andere Wege ...
Lexikoneintrag zum Aufbau der mittel-
alterlichen Gesellschaft
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GYMNASIUM
Herne Geschichte/ Stoffverteilungsplan G9.
Nr. | Titel/ Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Mediale Prasentation der
Thema der Lerneinheit Lernergebnisse
11 | Geschichte konkret —der Fall ® Wiebeurteilt ihr die Entschei- Die Schilerinnen und Schiiler ... Ein Positionspapier auf einer Pinnwand
Johann B. dung des Bauern Johann? m erarbeiten die Vor- und Nachteile von Johanns Entscheidung prasentieren oder Spielszene, ein
S.226-227 ® Was bedeutet Grundherr- und formulieren ein historisches Sachurteil. (UK 3) Erkldrvideo prasentie- ren oder
Methode: ein historisches Sach- schaft? bildgestiitzter Gruppenvor- trag
urteil formulieren
n Andere Wege ...
Spielszene
12 | Johanns neue Welt — Lebensform ® Was bedeutet Grundherr- Die Schiilerinnen und Schiiler ... Ein Erklarvideo prasentieren oder einen
Grundherrschaft S. 228-229 schaft? m benennen Funktionen und Handlungsspielrdume von Bauern bildgestiitzten Gruppenvortrag vorstellen
und Grundherren innerhalb der Grundherrschaft. (SK 4)
m beschreiben die Grundherrschaft als wesentliche Herr- n
schaftsform des Mittelalters. (SK 6) Andere Wege ...
Bildgestiitzter Gruppenvortrag Gber
die mittelalterliche Standegesellschaft
13 | Bauerlicher Arbeits- und ® Wielebten und arbeiteten Die Schillerinnen und Schiler ... Eine bebilderte Wandzeitung prasen- tieren
Lebensalltag in Haus und Dorf S. 230 Bauernfamilien im Mittelalter? m berichten von den Lebensbedingungen der mittelalterlichen oder als Zeitreisender aus ver- schiedenen
-233 Bauern in den Dorfern. (SK5) Perspektiven erzdhlen

m beschreiben wesentliche Veranderungen in der mittelalter- ﬁ
lichen Landwirtschaft, um die Zunahme der Bevolkerung zu
erlautern. (SK 8) Andere Wege ...

m erschlieBen den Darstellungstext und listen die Kernaussagen Als Zeitreisende erzahlen aus der Per-
zu Arbeits- und Lebensverhaltnissen der Dorfgemeinschaft spektive eines Bauern/einer Bauerin
mit eigenen Worten in einer Stichwortliste auf. (MK 2) im Mittelalter Gber ihr Leben

14 | Arbeiten undlernen imTeam: Adel, | ® Wiesahen die Lebenswelten des | Die Schiilerinnen und Schiiler ... Eine Themenwand erstellen
Burgen, Ritter Adels und der Ritter aus? m prasentieren dieim Rahmen der Lerneinheit ,,Adel, Burgen,
S.234-235 Ritter” gewonnenen Ergebnisse in Form einer Themenwand.
Methode: Eine Themenwand (MK 6) Andere Wege ...
erstellen Eine digitale Prasentation erstellen
14a | Arbeiten undlernen im Team: ® Was bedeutete es, adelig zu Die Schiilerinnen und Schiiler ... Beitrag zur Themenwand oder zur
Thema 1: Die Welt des Adels sein? m beschreiben charakteristische Merkmale und die Funktion digitalen Prasentation
—bevorrechtigt und zum Herr- schen| ® Wie sahsich der Adel selbst? des mittelalterlichen Adels. (SK 4)
geboren ® Was erzahlen Bildquellen m erarbeiten Informationen zur Stellung des Adels aus drei mit-
S.236-237 zum Thema Vorrechte und telalterlichen Bildquellen. (MK 4)
Methode: Bilder als historische Herrschen?
Quellen zur Informationsgewin-
nung nutzen
14b | Arbeiten undlernen im Team: Die Schiilerinnen und Schiiler ... Beitrag zur Themenwand oder zur

Thema 2: Lebensort Burg —
so wohnte der Adel im
Mittelalter

S.238-240

m erlautern die Funktionen der Bauteile einer typischen mittelal-
terlichen Burg mithilfe einer Rekonstruktionszeichnung. (SK'5)

m informieren Uber Typen, Anlage und Entwicklung der mittelal-
terlichen Burgen. SK6

digitalen Prasentation
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Herne Geschichte/ Stoffverteilungsplan G9.
Nr. | Titel/ Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Mediale Prasentation der
Thema der Lerneinheit Lernergebnisse
14c | Arbeiten und lernen im Team: ® Wiesah die Lebenswelt der Die Schilerinnen und Schiiler ... Beitrag zur Themenwand oder zur
Thema 3: Die Lebenswelt der Ritter Ritter im Mittelalter aus? m beschreiben das Leben und die Aufgaben der Ritter im Mittel- digitalen Prasentation
S.241-243 alter. (SK 4)
m informieren Uber Lebensbedingungen eines adeligen Jungen
im Mittelalter. (SK5)
m beschreiben Ablauf und Funktion mittelalterlicher Turniere.
(SK6)
15 Lebensort Kloster ® Warum wurden im Mittelalter so | Die Schiilerinnen und Schiiler ... Mindmap
S.244-246 viele Kloster gegriindet? m ermitteln auf der Grundlage der Darstellung im Geschichts-
® Welches sind die wichtigen buch zielgerichtet Informationen tber die Merkmale und
Merkmale und Besonder- Besonderheiten eines mittelalterlichen Klosters. (MK 2) Andere Wege ...
heiten eines Klosters? m erstellen eine Mindmap und prasentieren auf dieser Grund- Lexikonartikel (Kloster als Lebensort
lage ihre Arbeitsergebnisse fachsprachlich angemesssen. im Mittelalter)
(MK 6)
16 Klosteralltag — ein Blick hinter die ® Wiesieht der Alltag in einem Die Schiilerinnen und Schiiler ... Brief aus der Sicht eines
Mauern Kloster aus? m beurteilen im Kontext eines einfachen Beispiels (hier: Eintritt Klosternovizen
S.247-249 ® Wirdest duAdelheid raten, in ein Kloster) das historische Handeln von Menschen unter
in ein Kloster zu gehen —oder Berticksichtigung ihrer Handlungsspielrdaume. (UK 3)
sie warnen? m stellen einen Bezug von Phanomenen aus der Vergangenheit Andere Wege ...
zur eigenen personlichen Gegenwart her. (HK 1) Werbeflyer (mitdem ein mittelalter-
m erkennen die Unterschiedlichkeit zwischen vergangenen und liches Kloster junge Menschen zum
gegenwartigen Wertmalstaben. (HK 3) Eintritt bewegen mochte)
17 | Geschichte konkret: 21. Jahr- ® Wiebegegnet uns Mittelalter Die Schiilerinnen und Schiiler ... Kreisgesprach oder digitale Prasenta- tion
hundert —Zeitreise ins Mittel- alter heute? m hinterfragen auch anhand digitaler Angebote die gestalten
S.250-253 ® Welches Bild von dieser Epo- che Wirkmachtigkeit gegenwartiger Mittelalterbilder. (KuK 12,
wird uns vermittelt? HK 4)
18 | Stopp: mehr wissen — mehr Die Schiilerinnen und Schiiler ... Kompetenzcheck

konnen
S.254-255

m konnen sichin andere Personen hineinversetzen undin einer
Spielsituation fremde Lebensformen sachgerecht darstellen.

m beschreiben mittelalterliche Bildquellen und erlautern ihre
Botschaft. (MK 4)

m konnen die gesellschaftliche Ordnung, die Begriindung von
Herrschaftsanspriichen und Herrschaftspraxis sowie Zusam-
menhdnge zwischen politischen und gesellschaftlichen Ord-
nungen im Mittelalter beschreiben und erlautern. (SK7, UK 3)

m kennen sich mit wichtigen Ereignissen und Begriffen aus der
Geschichte desfrithen Mittelalters aus. (SK 3)
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Herne Geschichte/ Stoffverteilungsplan G9.

Denken — neues Handeln: Wegbereiter
und Schliisselfiguren einer neuen
Epoche

S.58-70

Galilei, Johannes Gutenberg und Jakob
Fugger —was wissen wir iUiber das
Leben dieser Genies?

® Welche Leistungen sind bis heute mit
diesen Personen verknipft?

® Was ist dasNeue an ihrem Den- ken
und Handeln?

m beschreiben das Spannungsverhaltnis zwischen Neuerung
und Tradition am Beispiel einzelner Personlichkeiten.
m erldutern die subjektive Sichtweise des Verfassers oder der
Verfasserin in Quellen. (SK 2)
m stellen 6konomisch-soziale Lebensbedingungen, Handels-
beziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der
Vergangenheit dar. (SK'5)
m wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen
unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digi-
taler Medien an. (MK 4)
m beurteilen die Triebkraft z. B. des Buchdrucks auf politische
und gesellschaftliche Entwicklungen.
m beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hin-
blick auf Interessenbezogenheit, Moglichkeiten und Gren-
zen sowie beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen. (UK 3)

Nr. Titel/ Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Mediale Prasentation der
Thema der Lerneinheit Lernergebnisse /
Unterrichtsideen
Einstieg Teilkapitel 1: Vom Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Mittelalter zur Neuzeit m stellen Umbriiche und Kontinuitaten vom Mittelalter zur
friihen Neuzeit anhand verschiedener Beispiele aus Wissenschaft,
Wirtschaft, Kunst und Religion dar. (KSK 4)
1 Aufbruch in eine neue Zeit — ® Wasist das Neue an der Neuzeit? Die Schiilerinnen und Schiiler ... Gruppenvortrag anhand einer
Renaissance und Humanismus m erlautern die Begriffe Humanismus und Renaissance. Mindmap
S.56-88 m stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitaten, kulturelle
Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und Andere Wege ...
ihrer zeitlichen Dimension in einem Diskussion
Zusammenhang dar. (SK 6).
m beurteilen in Ansatzen, inwiefern das neue Denken eine
Epochenwende bedeutete. (UK 2)
2 Arbeiten undlernen im Team: Neues ® |Leonardo da Vinci, Kopernikus und Die Schiilerinnen und Schiiler ... Beitrage fuir eine Themenwand

Andere Wege ...
Digitale Pinnwand oder Erklarvi-
deo
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Auf die Entdeckung folgt die Eroberung
—dasBeispiel Peru
S.91-93

® Wieging Pizarro vor, um das
Reich derInka zu erobern?
® Wiebeurteilt ihr sein Vorgehen?

Die Schilerinnen und Schiler ...

m stellen die Eroberung des Inka-Reiches durch die Spanier
zusammenhangend dar. (SK 6)

m wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation schriftlicher
Quellen an und erldutern die subjektiven Sichtweisen der
Verfasser. (MK 4, SK 2)

m beurteilen das Vorgehen der Spanier. (UK 2, UK 3)

GYMNASIUM
Herne Geschichte/ Stoffverteilungsplan G9.
Nr. Titel/ Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Mediale Prasentation der
Thema der Lerneinheit Lernergebnisse /
Unterrichtsideen
Einstieg Teilkapitel 2: Europder und Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Nicht-Europder — Entdeckungen und m identifizieren am Beispiel zweier Abbildungen die Gleichzei-
Eroberungen tigkeit einer friedlich-romantischen und einer kriegerischen
S.74-88 Erinnerungsvariante an die Zeit der Entdeckungen, entwi-
ckeln erkenntnisleitende Fragen und reflektieren die Wirk-
maéchtigkeit von Geschichtsbildern. (SK'1, HK 4)
3 Von der ,Entdeckung” Amerikas zur ® Warum machte sich Kolumbus auf Die Schiilerinnen und Schiiler ... Kommentierte Zeitleiste
»Entdeckung” der Welt den Weg und wie verlief die Reise? m stellen den Prozess der Entdeckungsgeschichte um 1500
S.74-77 ® In welchen Etappen ,entdeckten” zusammenhéangend dar. (SK 6) Andere Wege ...
Europder mehr und mehr von der| m prasentieren die Arbeitsergebnisse fachsprachlich ange- Digitale Prasentation
Welt? messen mithilfe einer Zeitleiste. (MK 6)
m erldutern Voraussetzungen und Griinde der Entdeckungsrei-
sen und Eroberungen der Europaer. (KSK 7)
4 Fiir Gott, Gold und Gewiirze - die Eroberung | Welche Interessen hatten die Die Schiilerinnen und Schiiler ... Wandzeitung plus ankntipfendes
der ,Neuen Weit* Européder zu Beginn der m erldutern die subjektiven Sichtweisen in den Quellen. (SK2) Kreisgesprach
5.7881 Entdeckungsreisen? m stellen Zusammenhange zwischen gesellschaftlichen, 6ko-
nomischen und politischen Motiven zu Beginn der Entde- Andere Wege ...
ckungsreisen dar. (SK 8) Perspektivenwechsel oder Wei-
m wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation schriftlicher terdenken anhand eines Comics
Quellen an. (MK 4)
m erlautern Griinde der Entdeckungsreisen und Eroberungen
der Européer. (KSK 7)
5

Gruppenvortrag anhand einer
Mindmap

Andere Wege ...

nternet-Recherche plus
gbnisprasentation in digitaler Form

oderdurch Kurzvortrag
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feiern am Columbus Day?

der Europdisierung
® Was bedeutet diese Europaisierung
fur die Einheimischen?

m bewerten die Angemessenheit von geschichtskulturellen
Erinnerungen an Kolonialisierungsprozesse auch in digitalen
Angeboten.(KUK 7)

Herne Geschichte/ Stoffverteilungsplan G9.
Nr. Titel/ Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Mediale Prasentation der
Thema der Lerneinheit Lernergebnisse /
Unterrichtsideen
6 Die Europdisierung der Erde, ® Wieentwickelte sich die Die Schiilerinnen und Schiiler ... Kartenfilm
S. 82-89 Europaisierung der Erde? m stellen den Prozess der Europdisierung der Erde bis 1770
zusammenhangend dar. (SK 6) Andere Wege ...
m wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation historischer Stafettenprasentation
Karten an. (MK 4)
m prasentieren die Arbeitsergebnisse fachsprachlich ange-
messen in digitaler Form. (MK 6)
m erlautern Voraussetzungen und Griinde der Entdeckungsrei-
sen und Eroberungen der Europaer. (KSK 7)
m erklaren die zunehmende globale Vernetzung bestehender
Handelsrdaume in der frithen Neuzeit. (KSK 8)
7 Umstrittene Erinnerung: Nichts zu ® Wie beurteilen wir heute die Folgen | Die Schilerinnen und Schiiler ... Digitale Pinnwand

ﬂ Andere Wege ...

Bildgestiitzte Information
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GYMNASIUM
Herne Geschichte/ Stoffverteilungsplan G9.
Nr. Titel/ Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Mediale Prasentation der
Thema der Lerneinheit Lernergebnisse /
Unterrichtsideen
Einstieg Teilkapitel 4: Reformation Die Schilerinnen und Schiiler ...
und Glaubenskonflikte in Europa m benennen die Bendeutung einer Person (Martin Luther) fur
s. 90 den Veriauf von Geschichte.
m benennen Hexenverfolgung und Krieg als Schattenseiten
desreformatorischen Aufbruchs.
1 Ein Monch kritisiert die Kirche - und ® Welche neuen Gedanken vertrat Die Schiilerinnen und Schiiler ... Streitgesprach (aus zeitgenos-
trifft den Nerv der Zeit Luther und wie unterschieden m beschreiben die neuen Gedanken Martin Luthers und erkla- sischer Perspektive)
sie sich von der Lehre der katho- ren die Unterschiede zur Lehre der katholischen Kirche. (SK
S.92-95 lischen Kirche? 6,5K7) Andere Wege ...
® Warum geriet er damit in einen m erklaren die Griinde fiir den daraus resultierenden Konflikt Positionspapiere
schwerwiegenden Konflikt mit der mit der Amtskirche. (SK4, SK 6, SK7)
Kirche? m werten Darstellungs- und Quellentexte sowie Bildmateri-
alien aus. (MK 2, MK 4)
m prasentieren ihre Ergebnisse als (fach-)sprachlich angemes-
sene eigene historische Narrationen. (MK 6)
2 Was éndert sich durch die Was anderte sich durch die Refor- mation | Die Schilerinnen und Schdiler ... Gruppenvortrag
Reformation? in der konfessionellen Landschaft in m beschreiben die Verianderungen der konfessionellen Land-
Deutschland und Europa? schaft in Deutschland und Europa.
S.100-103 e Wiereagierten Kaiser und Papst auf m erklaren die Reaktionen von Kaiser und Papst auf die Veran-
die Veranderungen durch die Aufteilung derungen. (SK6, SK)
in verschiedene Kon- fessionen? m werten Darstellungs- und Quellentexte sowie Kartenmate-
rialaus. (MK 2, MK 4)
m prasentieren ihre Ergebnisse als (fach-)sprachlich angemes-
sene eigene historische Narrationen. (MK 6)
3 Der Bauernkrieg - ein berechtigter Warum waren die Bauern an der Wende | Die Schiilerinnen und Schiiler ... Wandzeitung
Aufstand? zur Neuzeit so unzufrie- denundwas | m beschreiben und erkldren die Situation und die Forderungen
S. 96-99 forderten sie? der Bauern an der Wende zur Neuzeit. (SK3,SK 4, SK 5, SK Andere Wege ...

® Wieverlief der ,Bauernkrieg” und was
hat er den aufstandischen Bauern
gebracht?

® Was hatder Aufstand der Bauern mit
der Reformation zu tun?

6,SK8)

m arbeiten Verlauf und Ergebnisse des Bauernkriegs heraus.
(SK3,SK7)

m stellen den Zusammenhang von Bauernkrieg und Refor-
mation dar und beurteilen diesen Sachverhalt. (SK 8, UK 1,
UK 3)

m werten Darstellungs- und Quellentexte sowie Kartenmate-
rialaus. (MK 2, MK 4)

,Zeitreise“-Erzahlungen ausver-
schiedenen Perspektiven oder

Digitale Pinnwand
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Jahrhunder

S.110-113

weitreichende Hexenverfolgungen?

® Wieliefen die Hexenprozesse ab?

m stellen Zusammenhange zwischen gesellschaftlichen, 6ko-
nomischen und politischen Prozessen in der Geschichte dar.
(SK 8)
m erklaren Ursachen und Motive der Hexenverfolgungen. (KSK 5)

m bewerten unter Offenlegung der eigenen WertmaRstabe und
gegenwartiger Normen menschliches Handeln in der Vergangenheit
im Kontext des Fallbeispiels einer angeklagten ,Hexe” mit
Entscheidungscharakter. (UK 4)

GYMNASIUM
Herne Geschichte/ Stoffverteilungsplan G9.
Nr. Titel/ Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Mediale Prasentation der
Thema der Lerneinheit Lernergebnisse /
Unterrichtsideen
4 30 Jahre Krieg - aus Glaubensgriinden ® DreiRig Jahre Krieg: Warum? Die Schiilerinnen und Schiiler ... Digitale oder analoge Pinnwand
oder Machtkalkiil? ® Endlich Frieden: Wie gelang der m erldutern religiose und politische Ursachen sowie gesell-
Friedensschluss? schaftliche, politische und 6konomische Folgen des DreiRig- Andere Wege ...
S. 106-109 jahrigen Krieges fir Menschen. (KSK 6) LZeitreise“-Festrede 2048 zum
m unterscheiden Anlasse und Ursachen des DreiBigjahrigen 400. Jahrestag des Westfalischen
Krieges sowie Folgen und Wirkungen des Westfalischen Friedens
Friedens flr Europa. (SK 3)
m prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprach-
lichangemessen eigene historische Narrationen. (MK 6)
5 Eine Welt in Aufruhr — Gewalt- ® Wie erlebte die ,einfache Bevol- | DieSchiilerinnen undSchiiler ... Stafettenprasentation
erfahrungen im DreiBigjahrigen Krieg kerung” die Barbarei der Kriegs- | m stellen Ereignisse, Prozesse und Umbriiche des DreiRig-
S.126-129 jahre? jahrigen Krieges sowie Gewalterfahrungen in historischen Andere Wege ...
® Wie erlebten Soldaten den Drei- Raumen und ihrer zeitlichen Dimension in einem Zusam- Digitale Prasentation
Rigjahrigen Krieg? menhang dar. (SK 6)
m wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen
unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digi-
taler Medien an. (MK4)
6 Hexenverfolgung im 16. und 17. Warum gab esim 16.und 17.Jahrhundert | Die Schiilerinnen und Schiiler ... Gruppenvortrag anhand einer

Mindmap

Andere Wege ...

Digitale Prasentation oder
,Zeitreise“-Erzdhlung aus der

Perspektive eines Augenzeugen
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GYMNASIUM
Herne Geschichte/ Stoffverteilungsplan G9.
Nr. Titel/ Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Mediale Prasentation der
Thema der Lerneinheit Lernergebnisse /
Unterrichtsideen
1 Auftakt: Europa wandelt sich: Die Die Schiilerinnen und Schiiler ... Mindmap
Franzdsische Revolution m stellen in Ansétzen die welthistorische Bedeutung der Fran-
S.116—117 z6sischen Revolution als fundamentalen Umbruch in der
politischen Geschichte dar. (SK6)
m treffen unter Berticksichtigung der Frage nach Inhalt und
Bedeutung der Franzosischen Revolution Entscheidungen
flr die Untersuchung der Revolution. (MK1)
2 Macl:nt und Pr:acht im Absolutismus - das ® Was war das Beeindruckende an dem Die Schiilerinnen und Schiiler ... Brief aus zeitgendssischer Per-
Vorbild Ludwig XIV. Schloss von Versailles? m erliutern Interessen und Handlungsspielrdume des Konigs spektive
® Was erzahlt es liber seinen Besitzer? und des Hofadels im Absolutismus. (SK4)
5.118-119 ® Wiewardasleben in diesem m wenden grundlegende Schritte der Interpretation von Bild- Andere Wege ...
Schloss? quellen an. (MK4) Gesprachsszene
3 Konig Ludwig XIV.: Der Schlossherr ® Konig Ludwig XIV.: Was soll dieses Die Schiilerinnen und Schiler ... Digitale Folie
stellt sich vor Herrscherbild tiber den Schloss- herrn | m erldutern das Selbstbild und das Herrschaftsverstandnis
S.122-123 erzahlen? Ludwigs XIV. (SK4) Andere Wege ...
Methode: Was Herrscherbilder m wenden grundlegende Schritte der Interpretation von Bild- Standbild
erzihlen quellen an. (MK4)
5 Der K6nig undseine Untertanen: Die * Wiewardie ,Standegesellschaft” in Die Schiilerinnen und Schiiler ... Schaubild
Stindegesellschaft Frankreich unter Konig Ludwig dem m beschreiben die Standegesellschaft als Gesellschaftsord-
S.120-121 XIV.gegliedert? nung der Epoche des Absolutismus. (SK6) Andere Wege ...
Methode: Ein Gesellschaftsschau- ® Wertrug wie viel zu Macht und m ermitteln zielgerichtet Informationen (MK2) Ratespiel

bild erstellen

Reichtum des Konigs bei?

m prasentieren ihre Untersuchungsergebnisse in fachlich
angemessener Form (Gesellschaftsschaubild). (MK6)
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Herne Geschichte/ Stoffverteilungsplan G9.

Im Zeichen der Vernunft — die Ideen
der Aufklarung

S. 124-125

Welche Kritik tibten die Aufklarer an der
,Alten Ordnung”?

® Was erzahlen zeitgendssische
Gemalde Uber die ldeen und die
Verbreitung der Aufklarung?

® Wer bestimmt im Staat: Welche
zeitgendssischen Auffassungen
standen sich gegenlber?

Die Schiilerinnen und Schiiler ...
m beschreiben die Aufkldrung als zentralen Prozess des Wan-

dels im 18. Jahrhundert. (SK6, SK7)

= wenden grundlegende Schritte der Interpretation von Text-

quellen/von Bildquellen an. (MK 4)

m stellen einen Bezug von Phdnomenen aus der Vergangenheit

(Menschenbild und Staatsphilosophie der Aufklarung) zur

eigenen Gegenwart her. (HK 1)

Seiten flr eine digitale oder analoge
Pinnwand

Zweite Ursache: Not undElend —
Karikaturen klagen an
S.130-131

Methode: Spottbilder und Karika-
turen entschliisseln

® Feder und Farbe als Anklage: Wie
urteilten Karikaturisten Gber die
franzosische Gesellschaftsordnung?

Die Schiilerinnen und Schiler ...
m unterscheiden zwischen Ursachen und Anlass der Franzo-
sischen Revolution. (SK3)
m erlautern Interessen und Handlungsspielraume des Konigs
und der Stande in der vorrevolutionaren Situation. (SK4)
m stellen Zusammenhdnge zwischen den finanzpolitischen,
o6konomischen, sozialen und machtpolitischen Prozessen
vor der Revolution her. (SK8)
m wenden grundlegende Schritte der Interpretation von Text-
quellen/von Bildquellen an. (MK 4)

Seiten flr eine digitale oder analoge
Pinnwand

Frankreich in der Krise

S. 126-129

® Kein Geld in der Kasse: Wie kam es
dazu?

® Welche Meinungen standen sich in
der Versammlung der General- stande
gegenliber?

® Unser Urteil: Warum stellte die
Diskussion in den Generalstdanden die
»Alte Ordnung” grundsatzlich infrage?

Die Schiilerinnen und Schiiler ...
m unterscheiden zwischen Ursachen und Anlass der Franzo-
sischen Revolution. (SK3)
m erlautern Interessen und Handlungsspielraume des Konigs
und der Stande in der vorrevolutiondren Situation. (SK4)
m stellen Zusammenhdnge zwischen den finanzpolitischen,
6konomischen, sozialen und machtpolitischen Prozessen
vor der Revolution her. (SK8)
m nehmen auf der Basis der Unterscheidung zwischen Sach-
und Werturteil kritisch Stellung zur Sprengkraft der Diskus-
sion in den Generalstanden. (UK1)

Spielszene plus ankniipfendes
Klassengesprach

Andere Wege ... Flugblatt
aus zeitgendossischer Perspektive
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9 »Freiheit, Glc.eichhe.it, Briid:erlichkeit!" " | ® Welche Menschen- und Biirger- Die Schilerinnen und Schiiler ... .
Das alte Regime wird gestiirzt rechte wurden formuliert? m identifizieren die ,Erklarung der Menschenrechte” als zen- Galeriegang
5.132-135 ® Welche Wirkung entfaltete die trale Errungenschaft der Revolution. (SK 6)
Erklarung der Menschen- und m beschreiben den Inhalt der ,Erklarung der Menschenrechte”
Geschichte begegnen: Biirgerrechte? unter Verwendung der Kategorien ,Freiheit” und ,Gleich-
Menschenrechte heute — ® Wurden dieldeen von ,Freiheit” und heit”. (SK7)
selbstverstandlich oder immer noch »Gleichheit” Giberzeugend zu Papier m stellen einen Bezug von Phdanomenen aus der Vergangenheit
missachtet? gebracht? (Erklarung der Menschenrechte) zur eigenen Gegenwart her.
(HK 1)
10 Die :Spaltun.g der Revol_utionéire undder| o Eine neue Staatsordnung: Wie sah der | Die Schillerinnen und Schiiler ... Galeriegang
Streit um die Monarchie neue, revolutionére Staat aus? m erliutern Lebensbedingungen sowie Interessen und Hand-
® Auch Frauen begehren auf: Wie lungsspielrdaume historischer Akteurinnen und Akteure im
S.136-139 dachten die Zeitgenossen Uber das Hinblick auf Partizipationschancen im Rahmen der Verfas-
Wahlrecht fiir Frauen? sung von 1791. (SK 4, SK5)
e Fortschritt fiir alle: Setzte die neue m wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen
5. 140 - 141 . Verfassung die Ideen der Revolu- an. (Mk4)
‘l:l:;l;gﬁ;r\‘lerfassungsschaubllder tion erfolgreich in die Realitit um? m nehmen kritisch zur Verfassung von 1791 unter der Frage-
stellung ,,Fortschritt fur alle?” Stellung. (UK1)
11 Die Schreckensherrschaft: Freiheit e Was verstanden die ,Sansculotten Die Schiilerinnen und Schiiler ... Galeriegang

mithilfe von Gewalt?

S. 142-145

® Dieneue Verfassung: Welche Auf-

unter ,Gleichheit“?

fassung von ,Gleichheit” setzte sich
durch?

m beschreiben ausgewahlte Personen und Tragergruppen der
Revolution (Sansculotten) sowie ihre Funktionen, Interessen
und Handlungsspielrdaume. (SK 4)

m wenden zielgerichtet Schritte zum Vergleich von Verfas-
sungsschaubildern an. (MK5)

m beurteilen dasHandeln der Tragergruppen der Revolution
(i.e. der Vertreter in der Nationalversammlung) unter den

Kategorien ,Freiheit” und ,Gleichheit”. (UK 3)
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12 Napoleon beendet die Revolution Welche Ideen und Interessen verfolgtel Die Schiilerinnen und Schiiler ... Powerpoint-Prasentation
Napoleon? m beschreiben ausgewahlte Personen und Tragergruppen der
S.146-147 e Wieverinderte sich die Ideen der Revolution (Sansculotten) sowie ihre Funktionen, Interessen
Revolution? und Handlungsspielraume. (SK 4)
m wenden zielgerichtet Schritte zum Vergleich von Verfas-
sungsschaubildern an. (MK5)
m beurteilen dasHandeln der Tragergruppen der Revolution
(i.e. der Vertreter in der Nationalversammlung) unter den
Kategorien ,Freiheit” und ,Gleichheit”. (UK 3)
13 Wird Europa franzésisch? Welche Ideen und Interessen verfolgten Die Schiilerinnen und Schiiler ... Gruppenvortrag
die Staatsmanner 1814/15 bei der| m beschreiben die Auswirkungen der franzésischen Fremdherrschaft
S.148-155 Neuordnung Europas? innerhalb Europas(SK 4)
= Wie veranderten sie die europi- m wenden zielgerichtet Schritte zum Vergleich von Kartenn an. (MK5)
ische Landkarte und was bedeu- m beurteilen das Handeln Napoleons unter den Kategorien von
teten die Beschliisse fuir Deutsch- ,Freiheit” und ,Gleichheit”. (UK 3)
land?
14 Wiener Kongress - dauerhafte ® Welche Ideen und Interessen ver+ Die Schilerinnen und Schiler ... Statements

Neuordnung Europas?

S. 154-155

folgten die Staatsmanner 1814/15 bei
der Neuordnung Europas?

® Wieveranderten sie die europa-
ische Landkarte und was bedeu-
teten die Beschliisse fiir Deutsch-
land?

m benennen Veranderungen fiir die europdische Ordnung in
den Beschliissen des Wiener Kongresses und deren Folgen.
(KSK 9)
m werten historische Karten unter vorgegebenen Fragestel-
lungen zielgerichtet im Hinblick auf historische Problemstellungen
aus. (MK 1)

Andere Wege ... Kommentar zu einer
zeitgendssischen Karikatur
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Nr. Titel/ Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Mediale Prasentation der
Thema der Lerneinheit Lernergebnisse /
Unterrichtsideen
1 Kapitel 6: Auftakt: Auf dem Weg zu Die Schilerinnen und Schiiler ...
m deutschen Nationalstaat m identifizieren Spuren der Vergangenheit und entwickeln
S.158-159 daran erkenntnisleitende Fragen. (SK 1)
m ordnen historische Zusammenhange unter Verwendung
historischer Dimensionen und Fachbegriffe. (SK7)
2 Biirger fordern Einheit und Freiheit: ® Wieentstand die nationale Bewe- gung | Die Schiilerinnen und Schiiler ... Mindmap als Grundlage fir eine
in Deutschland? m stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitdten, Erlduterung
® |n welche Richtung entwickelte sie kulturelle Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in
S.160-163 sichnach 1815? historischen Raumen undihrer zeitlichen Dimension in einem Andere Wege ...
e Welche Ziele verfolgte sie? Zusammenhang dar. (SK 6) Brief aus zeitgendssischer Per-
m beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hin- spektive
blick auf Interessen, Moglichkeiten und Folgen. (UK 3)
3 Geschichte digital: Das ,Lied der ® Wer genau war Hoffmann von Die Schiilerinnen und Schiiler ... Digitale Prasentation
Deutschen” Fallersleben und wie entstand sein m recherchieren in Geschichtsbiichern und digitalen Medien-
S.163 sLied der Deutschen? angeboten und beschaffen zielgerichtet Informationen und Andere Wege ...
® Welche Geschichte hatte das Lied, bis Daten zu historischen Problemstellungen. (MK 2) Filmkritik fur die Schilerzeitung
eine Strophe zur aktuellen deutschen m reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und oder Streitgesprach
Nationalhymne wurde? narrativen Stereotypen im 6ffentlichen Raum. (HK 4)
5 Revolution in Deutschland: Kommtes| o \yje kam es zu den revolutioniren Die Schiilerinnen und Schiiler ... Gruppenvortrag auf der Basis eines
zum Umsturz? Erhebungen 1848? m unterscheiden Anldsse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Lernplakats
$.164-165 ® Welche Forderungen wurden Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse. (SK 3)
S erhoben? Andere Wege ...
® \Was passierte im Marz 1848 in Zeitungsbericht eines zeitge-
Berlin? nossischen Augenzeugen als
Reporter
6 Das erste deutsche Parlament ® Worum ging esin den Debatten der Die Schiilerinnen und Schiiler ... Stafettenprdsentation

S. 166-169

deutschen Nationalversamm- lung 1848
und welche Beschlisse fassten die
Abgeordneten?

m erldutern am Beispiel der Nationalversammlung Interessen
und Handlungsspielrdume der Akteurinnen und Akteure in
den jeweiligen historischen Situationen. (SK4)

m wenden zielgerichtet Schritte der Quelleninterpretation an.
(MK 4)

m prasentieren fachsprachlich angemessen eigene historische
Narrationen zu ausgewahlten Themen. (MK 6)

Andere Wege ...
Internetrecherche zum Thema mit
regionalem / lokalem Bezug
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Das Ende der Revolution

7 ® Wieendete die Revolution 1849? Die Schilerinnen und Schdiler ... Streitgesprach
® Wiebeurteilten Zeitgenossen die m wenden ansatzweise Schritte zur Auseinandersetzung mit
S.172-175 Ergebnisse der Revolution? verschiedenen historischen Darstellungen an. (MK 5) Andere Wege ...
Was sagen Experten heute? m beurteilen die Frage nach dem Scheitern der deutschen Brief aus zeitgendssischer Per-
Revolution von 1848/49. (KUK 10) spektive
8 Reichsgriindung ,,von oben - endlich Welche Politik Bismarcks fiihrte am Die Schiilerinnen und Schiiler ... Kommentierte Zeitleiste
Einheit und Freiheit? Ende zur Griindung des Deut- schen ® unterscheiden Anldsse und Ursachen sowie Folgen und Wir-
Kaiserreichs? kungen historischer Ereignisse. (SK 3) Andere Wege ...
S.176-179 Wie wurde Bismarcks Vorgehen in m erlautern am Beispiel der Reichsgriindung Interessen und Auswertung von Karikaturen
Deutschland beurteilt und wie Handlungsspielraume der historischen Akteure. (SK4)
reagierte das Ausland? m erklaren die Bedeutung des deutsch-franzdsischen Krieges
flir das nationale Selbstverstandnis im Kaiserreich. (KSK 10)
m wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation historischer
Karikaturen an. (MK 4)
9 Denkmaler untersuchen Welches ,Geschichtsbild“ vom Die Schiilerinnen und Schiiler ... Bildgestitzter Kurzvortrag plus
5.187-187 Charakter des Deutschen Kai- serreiches | m wenden am Beispiel des Herrmannsdenkmal ankniipfendes Kreisgesprach
wird durch die Denkmaler jeweils grundlegende Arbeitsschritte zur Interpretation von
hervorgerufen? Denkmélern an. (MK 4)
m reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und
narrativen Stereotypen unter Berlicksichtigung ihrer medi-
alen Darstellung. (HK 4)
10 Wie wurde Wie war die politische Macht im Die Schilerinnen und Schiiler ... Pro- und Kontra-Diskussion
da? Deuiische Kaiserreich verteilt und welche m beurteilen den Charakter des Deutschen Kaiserreichs zwi-
Kaiserreich Rechte hatten die Biirger? schen Fortschritt, Stagnation und Riickstandigkeit. (KUK 11) Andere Wege ...
regiert? Wie beurteilt ihr das Kaiserreich: m wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Zeitungskommentar aus zeitge-
riickstandiger Obrigkeits- oder Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachge- nossischer Perspektive
S. 180-183

moderner Verfassungsstaat?

recht an. (MK 5)
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Nr. Titel/ Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Mediale Prasentation der
Thema der Lerneinheit Lernergebnisse /
Unterrichtsideen
7 Industrialisierung und soziale Die Schiilerinnen und Schiiler ... Mindliche Beitrage und Stellung-
Frage m beschreiben Bilder, vergleichen die Karten. (SK'5) nahmen
2 Warum beginnt die Industrialisierung Warum begann die Industrialisierung Die Schiilerinnen und Schiiler ... Kurzvortrag mit digitaler Visuali-
in England? in England? m beschreiben und erlautern Bedingungen desindustriellen sierung
Welche Bedeutung hatte die Take-off in England. (SK6)
S.204-205 Dampfmaschine? m beschreiben die Dampfmaschine und erldutern deren Andere Wege ...
Bedeutung fiir die industrielle Entwicklung. (SK 6, KuK 4) Einen Werbeprospekt fir eine
m recherchieren in digitalen Medienangeboten zur Dampf- Dampfmaschine
maschine. (MK 2)
m stellen einen historischen Sachverhalt problemorientiert
und adressatengerecht medial dar. (SK8, MK 6)
3 Verspateter Aufbruch in Deutschland Warum war Deutschland auf dem Weg | Die Schiilerinnen und Schiler, Kurzvortrag mit Plakat

S.208-211

zum Industrieland ,verspa- tet”?
Wie reagierte Deutschland auf
diese Situation ?

® erldutern Griinde der deutschen Riickstandigkeit sowie

MaBnahmen zu deren Uberwindung. (SK 3, KSK 11)

® stellen komplexe Zusammenhange grafisch und Ergeb-
nisse sprachlich angemessen dar. (MK 6)

Andere Wege ...
Zeitreise: Brief eines deutschen
Unternehmers
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Krupp - der Weg zum ® Was sind wichtige Stationen und | DieSchilerinnen und Schiiler ... Digitales Portrat

Industrieimperium

Merkmale der Lebensgeschichte von
Alfred Krupp?

e fertigen ein historisches Portrat an. (SK4)
® recherchieren zielgerichtet im Internet. (MK 2)

S.214-215 ® Wiebeurteilt ihr die Lebensleistung? e prasentieren in digitaler Form. (MK 6)
Neue . ® Welche Entwicklungen prigten die Die Schiilerinnen und Schiiler ... Gruppenvortrag mit Erlauterung
Industrien Phase der Hochindustrialisie- rung in  |beschreiben die Wirtschaft in Deutschland im Zeitalter der eines Schaubildes
entstehen Deutschland? Hochindustrialisierung. (SK 6, KSK12)
® Was bedeuteten diese Entwick- ® erkldren die Auswirkung der Hochindustrialisierung auf Andere Wege
S.216-217

lungen fiir das Leben der Men-
schen?

das Leben der Menschen. (SK'5, KukK 4)

e werten Darstellungstexte und Bilder (Fotos) aus. (MK 4)

® stellen historische Sachverhalte problemorientiert und
adressatengerecht medial dar und prasentieren diese. (MK
4,MK6)

Portrats in einem Jugendlexikon

Die Industrialisierung verandert den
Alltag

S.222-225

Wie sah die industrielle Arbeits- welt
aus?

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

m verschaffen sich einen Uberblick iiber die Veranderungen
der Arbeits- und Lebenswelt der Menschen in der Zeit der
Hochindustrialisierung. (MK 1, KSK 13)

m entscheiden sich, in Arbeitsgruppen eine der angebotenen
Stationen zu bearbeiten.

Verschiedene Prasentationsformen an
den Stationen
s.u. 7a-7f

Wie kann die soziale Frage gelost
werden?

S.228-231

Welche Wege gehen Arbeiter,
Unternehmer, Staat und Kirchen?

® Wiebeurteilt ihr die verschie- denen
Wege, die begangen wer- den?

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

® definieren den Begriff ,,Soziale Frage”. (SK7)

® beschreiben die zeitgenossischen Vorschlage zur Losung
der ,Sozialen Frage” sowie die damit verbundenen Ziele

und Interessen. (SK4, SK'5, KSK13)

® stellen darund erldutern Interessen und Handlungsspiel-
rdume im Rahmen der Losung der Sozialen Frage. (SK 4)

® beurteilen das Handeln unterschiedlicher Akteure. (UK 3)

* werten Darstellungstexte und Bildquellen aus. (MK 4)

Plakatgestltzter Vortrag
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Geschichte begegnen:
Eine Fabrik als Weltkulturerbe?

Wiederholen und Anwenden

S.232-235

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

e fertigen ein historisches Portrat an. (SK4)

® recherchieren zielgerichtet im Internet. (MK 2)
® prasentieren in digitaler Form. (MK 6)

Digitales Portréat

Kaiserreiches, Militarismus und
Umgang mit Andersdenkenden und
Minderheiten.

S.16-25

regiert?

Welche Folgen hatte die Militarisierung der
Gesellschaft im Kaiserreich?

Welchen Umgang pflegte die Regierung des
Kaiserreichs mit andersdenkenden
Gesellschaftsgruppen und politischen
Gegnern?

= beurteilen den Charakter des Deutschen Kaiserreichs zwischen
Fortschritt, Stagnation und Riickstandigkeit. (UK 3)

= erldutern Interessen und Handlungsspielrdume historischere
Akteurinnen und Akteure in den jeweiligen Gesellschaften (SK 4)

= wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen
unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler
Medien an. (MK 4)

Nr. - Mediale Présentation der
U=/ L Inhaltsfeld / Leitfragen Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Lernergebnisse /
Thema der Lerneinheit Umierdhsilzmm
. 1..E.|Elst|eg Tt?llkapltel 1: Der Inhaltsfeld 5: Das ,,lange” 19. Jahrhundert — politischer und wirtschaftlicher Wandel in Europa
industrialisierte Nationalstaat — Durchbruch
der Moderne
1 Reichsgriindung ,,von oben” — endlich Unter welchen Umstanden fand die deutsche Die Schiilerinnen und Schiler ...
L A, L ) . 5
Einheit und Freiheit? Einigung und Reichsgriindung statt? = erkldren die Bedeutung des deutsch-franzésischen Krieges flr das
51215 nationale Selbstverstandnis im Kaiserreich. (HK1)
2 Regierung des Deutschen Wie wurde das Deutsche Kaiserreich Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Analyse und Prasentation von
Bildkarten aus der Zeit (MK 4)
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Industrialisierung in England und
Deutschland und deren
gesellschaftliche Folgen.

Lésung der Sozialen Frage
S. 26-43

= Warum beginnt die Industrialisierung in

England?

Verspateter Aufbruch in Deutschland —
Griinde und Folgen

Entstehung neuer Industrien und
Veranderung des Alltags der Menschen
Wie kann die soziale Frage gelost werden?

= Die Schilerinnen und Schiiler

= erlautern Voraussetzungen und Folgen des industriellen , Take-
off“ in Deutschland (SK 6)

= unterscheiden Formen, Etappen und regionale Auspragungen der
industriellen Entwicklung in Deutschland (SK 3)

Diskussionsrunde / Talk

Wiederholen und Anwenden
S. 44-45

2. Imperialismus und Erster Weltkrieg

Inhaltsfeld 6: Imperialismus und Erster Weltkrieg

Imperialistische Expansion in Afrika
S. 50-63

Verteilen die Europaer die Welt?

Afrika — ein herrenloser Kontinent?
Braucht Deutschland ,einen Platz an der
Sonne?“ — Deutsche AuRenpolitikim
Imperialismus

Herero und Nama — Unterdrlckte Volker
wehren sich

Wie gehen wir heute mit Objekten des
Kolonialismus um?

Die Schilerinnen und Schiiler ...

= erldutern zentrale Motive, Formen und Folgen des Imperialismus
europadischer Staaten in Afrika. (SK 4)

= bewerten an einem konkreten Beispiel den Umgang mit
geschichtskulturellen Zeugnissen deutscher Kolonialgeschichte
unter Berticksichtigung digitaler Angebote. (MK 5/UK 4)

Europas Kolonialméachte im Vergleich

Digitale Prasentation

Ursachen, Merkmale und Verlauf
des Ersten Weltkriegs
S. 64-73

Der Balkan — ein ,,Pulverfass” fiir
Europa?

Ein Weltkrieg entsteht

Mit Jubel in den Heldentod?

Front- und Alltagserfahrungen im Ersten
Weltkrieg

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

= unterscheiden zwischen Anlass und Ursachen des Ersten
Weltkriegs. (SK 3)

= beurteilen Motive und Handeln der Politiker wahrend der
Lulikrise” im Hinblick auf Interessenbezogenheit, Moglichkeiten
und Grenzen sowie beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen. (UK
3)

Arbeit mit Feldpostbriefen
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Neue weltpolitische Koordinaten:
Epochenjahr 1917
S. 74-85

,Alle Macht den Sowjets?*

Die USA — auf dem Weg der
Demokratie?

1917 - Beginn einer neuen Epoche?

Der Erste Weltkrieg — Ein Propagandakrieg?
1918 — Ein Ende mit Schrecken?

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

= erortern den Zasurcharakter der Ereignisse des Jahres 1917. (SK 6)

= erldutern Auswirkungen der ,modernen” Kriegsfiihrung auf die Art
der Kampfhandlungen und auf das Leben der Zivilbevélkerung. (SK
8)

Pariser Friedensvertrige
S. 86-97

Die Pariser Friedenskonferenz — ein
Neuanfang?

Erinnerung an den Ersten Weltkrieg: Opfer
oder Heldengedenken

Wiederholen und Anwenden

Die Schilerinnen und Schiiler ...

o erldutern gesellschaftspolitische Sichtweisen auf den Verlauf und
die Inhalte der Pariser Friedensregelungen. (SK 2)

® bewerten, auch unter Ruckgriff auf lokale Erinnerungsorte,
Symbole und Rituale des Gedenkens an die Opfer des Ersten
Weltkrieges. (UK 5)
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3. Die Weimarer Republik — zwischen
Erfolg und Scheitern

Inhaltsfeld 7: Weimarer Republik

Etablierung einer Demokratie
S. 100-109

Frieden durch Revolution?

Welche Informationen tber die
Zeitstimmung geben uns politische Plakate
der Zeit?

Republik ohne Demokraten
Kompetenztraining: Politische Plakate
untersuchen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

= erldutern den Unterschied zwischen parlamentarischer Demokratie
und Réatesystem im Kontext der Novemberrevolution. (SK 7)

= erortern innere und duBere Belastungsfaktoren der Weimarer
Republik sowie stabilisierende Elemente. (SK 8)

= beurteilen Rollen, Handlungsspielraume und Verantwortung von
Akteurinnen und Akteuren bei der Etablierung und Aushéhlung der
parlamentarischen Demokratie. (UK 3)

= erldutern anhand der Weimarer Reichsverfassung Kontinuitat und
Wandel der politischen Ordnung. (SK 6)

Innen- und auRenpolitische sowie
gesellschaftliche Chancen, Erfolge
und Belastungen

S.110-115

Krisenjahr 1923 — Zusammenarbeit mit
ehemaligen Gegnern? Ein Weltkrieg
entsteht

Kommt mit dem Aufschwung mehr
Stabilitat?

Die Schilerinnen und Schiiler ...
= erortern innere und duBere Belastungsfaktoren der Weimarer
Republik sowie stabilisierende Elemente. (SK 8/MK 4)

Massenmedien,
Konsumgesellschaft und neue
Wege in Kunst und Kultur

S. 116-119

Fortschrittim Alltag?

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

= stellen Auswirkungen und gesellschaftliche Folgen der neuen
Massenmedien, der Konsumgesellschaft und des Beschreitens
neuer Wege in Kunst und Kultur dar. (SK 5)

= beurteilen ausgewahlte politische, rechtliche und soziale Fragen
der Gleichberechtigung von Frauen und Mannern im
Spannungsfeld zwischen Anspruch und Wirklichkeit. (UK 4/HK 3)

Weltwirtschaftskrise und ihre
Auswirkungen
S. 120-123

Ein Ausweg aus der
Weltwirtschaftskrise?

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

= erortern innere und duBere Belastungsfaktoren der Weimarer
Republik sowie stabilisierende Elemente. (SK 6)

" erdrtern am Beispiel Deutschlands und der USA Lésungsansatze fur
die Weltwirtschaftskrise. (SK 3)
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Innen- und aufenpolitische sowie = Die Republik am Ende: Scheitern oder | Die Schilerinnen und Schiler ...

gesellschaftliche Chancen, Erfolge Zerstrung?
und Belastungen = Geschichte begegnen: StraRennamen | ® erértern innere und duBere Belastungsfaktoren der Weimarer
S. 124-135 erzihlen Geschichte Republik sowie stabilisierende Elemente. (SK 2/UK 2)
= Wiederholen und Anwenden = erdrtern am Beispiel Deutschlands und der USA Lésungsansatze fur

die Weltwirtschaftskrise. (SK 3)

cahtuisiErd Rl eA s s Inhaltsfeld 8: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg

Weltkrieg

Ende des Rechts- und = Nationalsozialisten an der Macht — wie| Die Schtilerinnen und Schiler ...

Verfassungsstaats (1933/1934) wurde die Demokratie zerstort?

S. 138-143 = erldutern Merkmale des totalen Staates und Stufen seiner
Verwirklichung im Nationalsozialismus. (SK 6/MK2)

= nehmen Stellung zur Verantwortung politischer Akteure und

Gruppen flr die Zerstorung des Weimarer Rechts- und
Verfassungsstaats. (UK 1)

Der Nationalsozialismus — = Worauf griindete die NS- Die Schilerinnen und Schiiler ...

Ideologie und Herrschaftssystem Weltanschauung?

S. 144-153 * Propaganda im NS-Staat = erldutern grundlegende Elemente der NS-Ideologie (u.a.

= Jugend unterm Hakenkreuz — »Rassenlehre”, Antisemitismus, ,Fiihrergedanke”), deren
Erziehung fir das Regime Urspriinge und deren gesellschaftliche und politische

Auswirkungen. (SK 7)

= nehmen Stellung zur Verantwortung politischer Akteure und
Gruppen flr die Zerstorung des Weimarer Rechts- und
Verfassungsstaats. (UK 1)

= erdrtern an Beispielen Handlungsspielrdume der Menschen unter
den Bedingungen der NS-Diktatur. (UK 3)
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Alltagsleben in der NS-Diktatur
zwischen Zustimmung,
Unterdruckung, Verfolgung,
Entrechtung und Widerstand
S- 154-165

= Ausgegrenzt, unterdriickt, verfolgt —

wer stand aulerhalb der
,Volksgemeinschaft“?

Judisches Leben in Biografien
Zwischen Anpassung und Zustimmung
—oder: Warum machten so viele mit?
,Erfolge” der Nationalsozialisten — was
steckt dahinter?

Die Schilerinnen und Schiiler ...

= erlautern grundlegende Elemente der NS-Ideologie (u.a.
,Rassenlehre”, Antisemitismus, ,Flihrergedanke®), deren
Urspriinge und deren gesellschaftliche und politische
Auswirkungen. (SK 7)

= erldutern MalRnahmen, deren Zielsetzungen und ihre
Auswirkungen auf Juden, Sinti und Roma, Homosexuelle,
Andersdenkende, Euthanasieopfer und Zwangsarbeiterinnen und -
arbeiter von Seiten des NS-Staates. (SK 6)

= erdrtern an Beispielen Handlungsspielrdume der Menschen unter
den Bedingungen der NS-Diktatur. (UK 4)

= beurteilen die Rolle der AuBen- und Wirtschaftspolitik fir
Zustimmung zum oder Ablehnung des Nationalsozialismus. (SK 5)

= erdrtern die sich aus der nationalsozialistischen Vergangenheit
ergebende historische Verantwortung im Umgang mit der eigenen
Geschichte. (HK 3)

= erldutern Merkmale des totalen Staates und Stufen seiner
Verwirklichung im Nationalsozialismus. (SK 7)

Zweiter Weltkrieg,
Vernichtungskrieg und Holocaust
S. 166-189

Frieden heucheln, fiir den Krieg riisten
— die AuRenpolitik der
Nationalsozialisten

Der deutsche Vernichtungskrieg in
Europa

Der Volkermord an den europaischen
Juden und den Sinti und Roma

Die deutsche Bevélkerung und der
Holocaust: Nichts gewusst?
Zwangsarbeit im Nationalsozialismus
Geschichte begegnen: Die Villa ten
Hompel — einst Schaltzentrale der NS-
Polizei, heute Ort der Erinnerung

Die Schilerinnen und Schiiler ...

= erldutern grundlegende Elemente der NS-ldeologie (u.a.
»Rassenlehre”, Antisemitismus, ,Flihrergedanke®), deren
Urspriinge und deren gesellschaftliche und politische
Auswirkungen. (SK 7)

= erldutern MalRnahmen, deren Zielsetzungen und ihre
Auswirkungen auf Juden, Sinti und Roma, Homosexuelle,
Andersdenkende, Euthanasieopfer und Zwangsarbeiterinnen und -
arbeiter von Seiten des NS-Staates. (SK 3)

= erdrtern an Beispielen Handlungsspielrdume der Menschen unter
den Bedingungen der NS-Diktatur. (UK 3 / HK 2)

= beurteilen die Rolle der AuBen- und Wirtschaftspolitik fir
Zustimmung zum oder Ablehnung des Nationalsozialismus. (UK 2)

= erortern die sich aus der nationalsozialistischen Vergangenheit
ergebende historische Verantwortung im Umgang mit der eigenen
Geschichte. (HK 2 / HK 3))

= stellen Verbrechen an der Zivilbevolkerung wahrend des Zweiten
Weltkriegs dar. (SK 3)

Kompetenztraining:
Dokumentationen untersuchen

Alltagsleben in der NS-Diktatur
zwischen Zustimmung,
Unterdruckung, Verfolgung,
Entrechtung und Widerstand

S. 190-197

= Wer leistete Widerstand?

Die Schilerinnen und Schiiler ...

= erdrtern an Beispielen Handlungsspielrdume der Menschen unter
den Bedingungen der NS-Diktatur. (UK 3)

Operatorentraining: Begriinden
Kompetenztraining: Geschichte in
digitalen Spielen hinterfragen
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Zweiter Weltkrieg,
Vernichtungskrieg und Holocaust
S. 198-203

Wie kam es zum Krieg im Pazifik?
Von der Kriegswende in Europa — ein
totaler Krieg?

Von der Kriegswende in Europa — ein
totaler Krieg?

Die Schilerinnen und Schiiler ...

= erldutern Anlass und Folgen des Kriegseintritts der USA im
Pazifikraum. (SK 7)

= stellen Verbrechen an der Zivilbevolkerung wahrend des Zweiten
Weltkriegs dar. (SK 3)

Flucht und Vertreibung im
europaischen Kontext
S. 204-211

Flucht und Vertreibung in Europa
NS-Erinnerungskultur heute — auf der
Suche nach dem ,richtigen“ Umgang
mit der Geschichte

Wiederholen und Anwenden

Die Schilerinnen und Schiiler ...

= beurteilen Folgen der Flucht- und Vertreibungsbewegungen fiir die
Betroffenen und die Nachkriegsgesellschaft auch unter
Berucksichtigung digitaler Angebote. (HK 4)

= erdrtern die sich aus der nationalsozialistischen Vergangenheit
ergebende historische Verantwortung im Umgang mit der eigenen
Geschichte. (HK 1)
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N izl Inhaltsfeld / Leitfra Sach-/Urteils-/Methoden-/Handlungsk Mediale Prasentation der
Thema der Lerneinheit gen ach-/Urteils-/Methoden-/Handlungskompetenzen Lernergebnisse
X Inhaltsfeld 10: Gesellschaftspolitische und wirtschaftliche Entwicklungen in Deutschland seit 1945
1. Deutschland nach dem Krieg
1 Formen der A.uf.arbeitung der NS- = Deutschland 1945 — die ,,Stunde Null“? Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Vergangenheit in Ost und West = Die Potsdamer Konferenz — neue = erldutern Bedingungen und Verlauf des gesellschaftlichen,
$.12:23 Ordnung nach dem Krieg? wirtschaftlichen und politischen Neubeginns in den
= Neuanfang fiir Deutschland? Besatzungszonen. (SK 5)
Entnazifizierung und Demokratie = beurteilen den Einfluss der USA und der UdSSR auf die
internationale Nachkriegsordnung und das geteilte Deutschland.
(Uk 3)
= bewerten Formen der kollektiven Erinnerung sowie der
juristischen und politischen Aufarbeitung der NS-
Gewaltherrschaft, des Holocausts und der Verfolgung und
Vernichtung von Minderheiten und Andersdenkenden in beiden
deutschen Staaten. ((UK 4)
2 Gesellschaftliche und wirtschaftliche | , Die Anti-Hitler-Koalition bricht Die Schiilerinnen und Schiiler ... Operatorentraining: Beurteilen
Transformationsprozesse auseinander — mit welchen Folgen fiir | = erlautern Bedingungen und Verlauf des gesellschaftlichen,
$.24-35 Deutschland? wirtschaftlichen und politischen Neubeginns in den
= Die Griindung von zwei deutschen Besatzungszonen. (SK 6)
St?ate" = stellen sich aus unterschiedlichen politischen (Demokratie und
* Wiederholen und Anwenden Diktatur) und wirtschaftlichen Systemen (Soziale Marktwirtschaft
und Planwirtschaft) ergebende Formen des gesellschaftlichen
Lebens in Ost- und Westdeutschland dar. (SK 3)
= beurteilen den Einfluss der USA und der UdSSR auf die
internationale Nachkriegsordnung und das geteilte Deutschland.
(UK 3)
2. Geteilte Welt und Kalter Krieg Inhaltsfeld 9: Internationale Verflechtungen seit 1945
1 Aufteilung der Welt in Blocke sowie = Die Entstehung des Kalten Krieges: Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Stellvertreterkriege Warum wurden aus Verbiindeten = beschreiben ideologische Voraussetzungen der Blockbildung und
S. 36-59 Feinde? deren Konsequenzen fiir die Beziehungen zwischen den USA und
= Die Zweiteilung der Welt — wie konnte der UdSSR nach 1945. (MK 2 / SK 7)
der Konflikt global werden? = stellen exemplarisch anhand von Krisen und Stellvertreterkriegen
* Aufstdnde in Osteuropa Auswirkungen der Ost-West-Konfrontation im Kontext atomarer
* Die Kuba-Krise — beinahe der dritte Bedrohung, gegenseitiger Abschreckung und Entspannungspolitik
Weltkrieg? dar. (SK 8)
= Der Vietnamkrieg und die Macht der
Bilder
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Ende des Ost-West-Konflikts,
Uberwindung der deutschen Teilung
und neue europapolitische
Koordinaten

S. 60-65

= Zwischen Abschreckungs- und

Entspannungspolitik

Das Ende des Kalten Krieges — eine
Epochenwende?
Operatorentraining: Bewerten

Die Schilerinnen und Schiiler ...

= beschreiben sich aus dem Wandel in der UdSSR ergebende
staatliche Umbriiche und Auflésungsprozesse in Mittel- und
Osteuropa. (SK 3)

= erdrtern den Zusammenhang von Deutschland-, Europa- und
Weltpolitik im Kontext der deutschen Wiedervereinigung. (SK 6)

Entkolonialisierung
S. 66-71

Entkolonialisierung und postkoloniale
Konflikte: Das Beispiel Namibia
Wiederholen und anwenden

Die Schiilerinnen und Schiler ...

= unterscheiden anhand eines Beispiels kurz- und langfristige
Folgen postkolonialer Konflikte. (SK 6)

= erldutern Auswirkungen der ,modernen” Kriegsfiihrung auf die Art
der Kampfhandlungen und auf das Leben der Zivilbevolkerung. (SK
8)

3. BRD und DDR - zwei Staaten,
zwei Systeme in der geteilten Welt

Inhaltsfeld 10: Gesellschaftspolitische und wirtschaftliche Entwicklungen in Deutschland seit 1945

Bundesrepublik Deutschland und
Deutsche Demokratische Republik
in der geteilten Welt

S.72-83

Sozialistischer Neubeginn in der DDR?
Vom Volksaufstand zum Mauerbau

Kompetenztraining: Historische Spielfilme
untersuchen

Die Schiilerinnen und Schiler ...

= stellen sich aus unterschiedlichen politischen (Demokratie und
Diktatur) und wirtschaftlichen Systemen (Soziale Marktwirtschaft
und Planwirtschaft) ergebende Formen des gesellschaftlichen
Lebens in Ost- und Westdeutschland dar. (SK 3)

Wiedererlangung der staatlichen
Souverdnitat beider deutscher
Staaten im Rahmen der Einbindung
in supranationale Organisationen
S. 84-99

Die Bundesrepublik in der Ara Adenauer —
wie gelingt der Neubeginn?

Wirtschaft zwischen Markt und Plan

Die Ara Brandt — gesellschaftlicher und
politischer Wandel in der Bundesrepublik

Die Schiilerinnen und Schiler ...

= erlautern den Zusammenhang zwischen der schrittweisen
Erweiterung der Souveranitatsrechte beider deutscher Staaten und
der Einbindung in supranationale politische und militarische
Blndnisse in Ost und West. (SK 5)

= erldutern zentrale Ereignisse und Phasen der deutsch-deutschen
Geschichte von der Teilung bis zur Wiedervereinigung. (SK 7)

= beurteilen soziobkonomische Entwicklungen vor und nach der
Wiedervereinigung. (UK 1)

Formen der Aufarbeitung der NS-
Vergangenheit in Ost und West
S. 100-107

Vergangenheit, die nie vergeht
Judisches Leben in Deutschland nach 1945

Die Schiilerinnen und Schiler ...
= bewerten Formen der kollektiven Erinnerung sowie der juristischen

und politischen Aufarbeitung der NS-Gewaltherrschaft, des
Holocausts und der Verfolgung und Vernichtung von Minderheiten
und Andersdenkenden in beiden deutschen Staaten. (UK 3)
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Deutsch-deutsche Beziehungen
zwischen Konfrontation,
Entspannungspolitik und
Wiedervereinigung

S.108-113

= Schwierige deutsch-deutsche Beziehungen
= Wirtschaft in der Krise? Der Olpreisschock

1973

Die Schilerinnen und Schiler ...

= erldutern zentrale Ereignisse und Phasen der deutsch-deutschen
Geschichte von der Teilung bis zur Wiedervereinigung. (SK 7)

= beurteilen die Handlungsspielrdume der politischen Akteurinnen
und Akteure in beiden deutschen Staaten bzgl. der ,deutschen
Frage”. (UK 2)

= erldutern Auswirkungen der wirtschaftlichen Krise von 1973 im
Hinblick auf die Lebenswirklichkeit der Menschen. (SK 5)

Gesellschaftliche und wirtschaftliche
Transformationsprozesse
S.114-123

= Gesellschaft in der Bundesrepublik
= Gesellschaft in der DDR
= Kompetenztraining: Zeitzeugen befragen

Die Schilerinnen und Schiler ...

= stellen sich aus unterschiedlichen politischen (Demokratie und
Diktatur) und wirtschaftlichen Systemen (Soziale Marktwirtschaft
und Planwirtschaft) ergebende Formen des gesellschaftlichen
Lebens in Ost- und Westdeutschland dar. (SK 3)

= beurteilen soziobkonomische Entwicklungen vor und nach der
Wiedervereinigung. (UK 1)

= erdrtern exemplarisch verschiedene Ansatze zur Deutung der DDR-
Geschichte im Spannungsfeld biografischer und
geschichtskultureller Zugange. (UK 5 / HK 3)

Deutsch-deutsche Beziehungen
zwischen Konfrontation,
Entspannungspolitik und
Wiedervereinigung

Gesellschaftliche und wirtschaftliche
Transformationsprozesse Il
S. 124-139

Die Friedliche Revolution — eine friedliche
Revolution?

Weg(e) zur deutschen Einheit

Deutschland nach der Wiedervereinigung
Geschichte begegnen: Das Berliner Denkmal
fiir Freiheit und Einheit

Wederholen und Anwenden

Die Schiilerinnen und Schiler ...

= erldutern zentrale Ereignisse und Phasen der deutsch-deutschen
Geschichte von der Teilung bis zur Wiedervereinigung. (SK 1/ SK 7)

= erdrtern den Zusammenhang von Deutschland-, Europa- und
Weltpolitik im Kontext der deutschen Wiedervereinigung. (SK 5)

= beurteilen die Handlungsspielrdume der politischen Akteurinnen
und Akteure in beiden deutschen Staaten bzgl. der ,,deutschen
Frage”. (UK 3)

= beurteilen soziobkonomische Entwicklungen vor und nach der
Wiedervereinigung. (UK 1)

= erdrtern exemplarisch verschiedene Ansatze zur Deutung der DDR-
Geschichte im Spannungsfeld biografischer und
geschichtskultureller Zugange. (UK 5)
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4. Europa und die globalisierte Welt

Inhaltsfeld 9: Internationale Verflechtungen seit 1945

Ende des Ost-West-Konflikts,
Uberwindung der deutschen Teilung
und neue europapolitische
Koordinaten

S. 140-149

= Die Europaische Union: Lernen aus der
Geschichte?

= Europaim 21. Jahrhundert—
Herausforderungen und Chancen

Die Schulerinnen und Schiiler ...

= erldutern den europdischen Integrationsprozess im Kontext der
Diskussion um nationale und supranationale Interessen und
Zustandigkeiten. (SK 5)

= beurteilen Chancen und Risiken des europaischen
Integrationsprozesses in seiner historischen Dimension und aus
gegenwartiger Perspektive. (UK 4 / UK 6)

Leben im Zeitalter der
Globalisierung
S. 150-167

= Leben im Zeitalter der Globalisierung

= Unsere Zukunft in der globalisierten Welt

= Geschichte begegnen: Das Haus der
Geschichte der Bundesrepublik in Bonn

= Die Welt im digitalen Wandel

= Kompetenztraining: Fake News

= Wiederholen und Anwenden

Die Schilerinnen und Schiiler ...

= vergleichen gesellschaftliche Debatten um technische
Innovationen in der Vergangenheit mit gegenwartigen
Diskussionen um die Digitalisierung. (HK 3)
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2. Konzepte-Fachschaft Geschichte

2.1. Leistungsbewertungskonzept in der Sekundarstufe I*

Gesetzliche Vorgaben

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz (§ 48 SchulG) sowie in der Ausbildungs- und Prifungsordnung fiir die Sekundarstufe | (§ 6
APO - Sl) dargestellt. Da im Pflichtunterricht der Facher des Lernbereichs Gesellschaftslehre in der Sekundarstufe | keine Klassenarbeiten und Lernstandserhebungen vorgesehen
sind, erfolgt die Leistungsbewertung ausschliefRlich im Beurteilungsbereich "Sonstige Leistungen im Unterricht". Dabei bezieht sich die Leistungsbewertung insgesamt auf die im
Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen Kompetenzen. Dazu Ausziige aus dem aktuellen Kernlehrplan:

,Die Leistungsbewertung insgesamt bezieht sich auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen Kompetenzen und setzt voraus, dass die
Schiilerinnen und Schiiler hinreichend Gelegenheit hatten, die in Kapitel 2 ausgewiesenen Kompetenzen zu erwerben. Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Dies
erfordert, dass Unterricht und Lernerfolgsiiberprifungen darauf ausgerichtet sein miissen, Schilerinnen und Schiilern Gelegenheit zu geben, Kompetenzen
wiederholt und in wechselnden Zusammenhangen unter Beweis zu stellen. Fir Lehrerinnen und Lehrer sind die Ergebnisse der Lernerfolgsiiberprifungen
Anlass, die Zielsetzungen und die Methoden ihres Unterrichts zu Gberpriifen und ggf. zu modifizieren. Fir die Schiilerinnen und Schiler sollen ein den
Lernprozess begleitendes Feedback sowie Riickmeldungen zu den erreichten Lernstanden eine Hilfe fir die Selbsteinschatzung sowie eine Ermutigung fir das
weitere Lernen darstellen. Dies kann auch in Phasen des Unterrichts erfolgen, in denen keine Leistungsbeurteilung durchgefiihrt wird. Die Beurteilung von
Leistungen soll ebenfalls grundsatzlich mit der Diagnose des erreichten Lernstandes und Hinweisen zum individuellen Lernfortschritt verknipft sein. Die
Leistungsbewertung ist so anzulegen, dass sie den in den Fachkonferenzen gemaf Schulgesetz (§ 70 Abs. 4 SchulG) beschlossenen Grundsatzen entspricht, dass
die Kriterien fur die Notengebung den Schiilerinnen und Schiilern transparent sind und die Korrekturen sowie die Kommentierungen den Lernenden auch
Erkenntnisse Uber die individuelle Lernentwicklung erméglichen. Dazu gehdren — neben der Etablierung eines angemessenen Umgangs mit eigenen Starken,
Entwicklungsnotwendigkeiten und Fehlern — insbesondere auch Hinweise zu individuell erfolgversprechenden allgemeinen und fachmethodischen
Lernstrategien.”?

Grundséatze

Im Rahmen der Bewertung der ,,Sonstigen Mitarbeit im Unterricht” (SoMi) der Schiiler.innen im Fach Geschichte (SEK I) werden am PG- Herne folgende Aspekte beriicksichtigt.

1 Vgl. Kernlehrplan Geschichte Heft Nr. 3407, Erlass vom 23.06.2019, S. 36-38.
2Ehd. 48



PESTALOZZI-
GYMNASIUM

Geschichte/ Stoffverteilungsplan G9.
Uberpriifungen des Lernerfolgs werden regelmaRig durchgefiihrt und den Schiiler.innen auf Nachfrage sowie zum Ende eines jeweiligen Quartals bekanntgegeben. Qualitat

(Abstraktionsniveau, Urteilskompetenz, Sachrichtigkeit) und Kontinuitat (im angemessenen Rahmen Uber das Schuljahr verteilt)
o miindliche Beitrage zum Unterricht: Dies beinhaltet u.a. Beitrage zum Unterrichtsgesprach, Kurzreferate sowie die Prasentation von Arbeitsergebnissen.
o schriftliche Beitrage zum Unterricht: Dazu werden z.B. Protokolle, Materialsammlungen, Hefte/ Mappen, Portfolios, Lerntagebicher gezahit.
o kurze schriftliche Ubungen bzw. Leistungsiiberpriifungen in Gestalt von Tests, die optional méglich sind.
o Beitrdage im Rahmen eigenverantwortlichen, schiileraktiven Handelns: Dazu gehoren u.a. Rollenspiele, Interviews mit Zeitzeugen,
Exkursionen, Prasentation, Ausstellungen).
o In kooperativen Lernformen wird der individuelle Beitrag der Schiiler.innen durch die Lehrperson gezielt diagnostiziert und bewertet.

o freiwilliges Engagement: Dies umfasst u.a. Essays zu themenibergreifenden Fragestellungen, Hausaufgaben, Stundenprotokolle.

Auf Basis der gesetzlichen Vorgaben werden die Hausaufgaben nicht mit einer Note bewertet, sind aber als Leistungsbeitrag zu beriicksichtigen. Im Sinne der Orientierung an den
Anforderungen der Kernlernplane sind grundsatzlich alle in Kapitel 3 ausgewiesenen Kompetenzbereiche (,Sachkompetenz”, ,Methodenkompetenz”, ,Urteilskompetenz” und
,Handlungskompetenz”) bei der Leistungsbewertung angemessen zu berticksichtigen. Aufgabenstellungen miindlicher und schriftlicher Art sollen in diesem Zusammenhang darauf
ausgerichtet sein, die Erreichung der in Kapitel 4 ausgefiihrten Kompetenzen zu tGberprifen. Hierzu ergdnzend Ausziige aus dem aktuellen Kernlehrplan:

,Die Kompetenzentwicklung im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht” wird sowohl durch kontinuierliche Beobachtung wéahrend des
Schuljahres (Prozess der Kompetenzentwicklung) als auch durch punktuelle Uberpriifungen (Stand der Kompetenzentwicklung) festgestellt. Bei der Bewertung
von Leistungen, die die Schiilerinnen und Schiler im Rahmen von Partner- oder Gruppenarbeiten erbringen, kann der individuelle Beitrag zum Ergebnis der
Partner- bzw. Gruppenarbeit einbezogen werden.”3

Sozialverhalten

Dies beinhaltet den individuellen Beitrag der Schiler.innen zur Schaffung einer positiven, den Klassen- und Schulregeln entsprechenden Lernatmosphéare. Dabei werden auch
Methoden des Classroom-Management zielgerichtet eingesetzt. Im Rahmen kooperativer und binnendifferenzierender Lernarrangements werden SuS dazu angehalten sich
gegenseitig zu unterstiitzen. Das gemeinsame Lernergebnis steht hier im Vordergrund.

3 Vgl. Kernlehrplan Geschichte Heft Nr. 3407, Erlass vom 23.06.2019, S. 36-38. 49
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Bei der Beurteilung der Mitarbeit im Unterricht werden folgende Kriterien gewichtet zugrunde gelegt:

Sehr gut Durchgangige, hervorragende Mitarbeit, produktive Beitrdge die im besonderem MaRe die Progression im Unterricht
voranbringen, problemorientierte und multiperspektivische Kontextualisierung von Unterrichtszusammenhangen,
Fahigkeit zur (De-)Konstruktion von historischen Prozessen, sachlich richtige und argumentative angemessene
Beurteilung und Bewertung, souveraner Gebrauch der Fachsprache

gut Durchgangige, gute Mitarbeit, gute produktive Beitrage die Progression im Unterricht voranbringen, weitestgehend

gute problemorientierte und multiperspektivische Kontextualisierung von Unterrichtszusammenhangen, Verstandnis
herausfordernder Sachverhalte und deren Kontextualisierung, Erkennen von Problemen, sicherer Gebrauch der
Fachsprache

befriedigend

Regelmalig freiwillige Mitarbeit, im Wesentlichen sachlich korrekte Beitrage zum behandelten Unterrichtsgegenstand,
zufriedenstellende Kontextualisierung, i.d.R. sicherer Gebrauch der Fachsprache

ausreichend

Nur gelegentlich freiwillige Mitarbeit oder Beteiligung auf Aufforderung, ausschlieRliche Reproduktion einfacher
historischer Fakten und Zusammenhange, i.d.R. grundlegend richtige Anwendung der Fachsprache

mangelhaft Nur sehr oberflachliche oder keine freiwillige Mitarbeit im Unterricht, fachliche Defizite, meistens fehlerhafte oder
lickenhafte Anwendung der Fachsprache
ungentigend Keinerlei Beteiligung bzw. Verweigerung freiwilliger Mitarbeit am Unterrichtsgeschehen, fehlende fachliche Kenntnisse,

keine sinnvolle Anwendung der Fachsprache
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Mégliche Formen der Uberpriifung®

Uberpriifungsform

Kurzbeschreibung

Darstellungsaufgabe

Zusammenstellung, Anordnung, Erlauterung von Sachverhalten
¢ Fachbegriffe

e Strukturen

¢ Ereignisse

¢ Probleme und Konflikte

Analyseaufgabe

Arbeit an Quellen und Darstellungen

¢ Unterscheidung unterschiedlicher Quellenarten und - gattungen

¢ Quellenkritische Erschliefung historischer Zeugnisse

¢ Rekonstruktion historischer Sachverhalte und Problemstellungen aus Quellen
¢ Analyse von Darstellungen als Deutungen von Geschichte

Erorterungsaufgabe

Erorterung eines historischen Problems

¢ Argumentative Abwagung

¢ Entwicklung eigener Narrationen auf der Grundlage von Quellen und analysierten Darstellungen
* Aufzeigen von Intention(en) und Perspektive der jeweiligen Autorin / des Autors

e Uberpriifung der Schliissigkeit der Aussagen und Argumentation

¢ Beurteilen der Textaussagen im gréReren historischen Kontext

¢ Formulierung einer eigenen Einschatzung

¢ Verknlipfung zu anderen historischen Zeugnissen

¢ Einordnung in einen umfassenden Zusammenhang von Ursache und Wirkung

Handlungsaufgabe

Teilnahme am 6ffentlichen Diskurs Gber Geschichte

¢ problemorientierte Darstellung historischer Sachverhalte unter Verwendung fachspezifischer Begriffe und narrativer

Triftigkeit
* begriindete Positionierung zu historischen Sachfragen

4 Vgl. Kernlehrplan Geschichte Heft Nr. 3407, Erlass vom 23.06.2019, S. 36-38.
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Ergianzendes Leistungsbewertungskonzept der Fachschaft Geschichte fiir den Distanzunterricht

Grundsatzliches

Das bestehende Leistungsbewertungskonzept wird durch die folgenden Ausfiihrungen zur Leistungsbewertung in Phasen des Distanzunterrichts erweitert.
Die Beurteilungskriterien fiir Phasen des Distanzunterrichts werden am Anfang des Schuljahres den Lernenden und Eltern® transparent gemacht.

Eine digitale Erteilung von Distanzunterricht erfolgt, sofern die Beteiligten die Voraussetzungen dafir haben. Ansonsten miissen analoge Methoden und Formen
der Leistungsiberpriifung ergdanzt werden.

Dem Beurteilungskonzept soll in Absprache mit der Fachkonferenz eine Sammlung konkreter Arbeitsformen und deren Kontroll- und Uberpriifungsméglichkeiten
folgen.

Beurteilungsbereich ,Schriftliche Arbeiten” (Oberstufe)

Klausuren werden nur im Prasenzunterricht geschrieben. Sie kénnen auch auf Inhalten des Distanzunterrichts aufbauen.

Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen”

Eine Beurteilung erfolgt nhach dem Grundsatz der Eigenstadndigkeit erbrachter Leistungen.

In Ergdnzung zum Produkt der Lernenden kann die Lehrkraft z.B. Gesprache per Telefon oder Videoschalten liber den Lern- oder Losungsweg fiihren, die in die
Bewertung mit einbezogen werden. Da dies bei normaler KlassengréRe einen zeitlich nicht zu bewaltigenden Aufwand bedeutet, bieten sich eventuell rollierende
Systeme an oder auch stichprobenartige Einzelgesprache.

Jeder Lernende verschriftlicht bei der Bearbeitung von Aufgaben das eigenstdndige und individuelle Ergebnis. Wie im Prasenzunterricht auch ist ein Austausch
Uber die Aufgaben innerhalb der Lerngruppe erwiinscht und sinnvoll. (= Distanzunterrichts-Mitschrift).

Gemeinsam mit anderen Lernenden oder weiteren Personen (z.B.: Eltern) erarbeitete Losungen und verwendete Hilfen (z.B. youtube-Erklarvideos) sind als solche

5 Hierfir konnte eine Information auf der Fachkonferenzseite unserer Schulhomepage ein sinnvoller Weg sein 52
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kenntlich zu machen. Dies gilt im Geschichtsunterricht insbesondere in Bezug auf die grundlegende Angabe von Quellen.

Offenkundig nicht selbststandig erstellte Aufgabenbearbeitungen oder wortgleiche Ausarbeitungen ohne Kenntlichmachung der Zusammenarbeit werden als
nicht erbrachte Leistungen gewertet. (Dieser Passus sollte im Prasenzunterricht und zu Beginn einer Phase des Distanzunterrichts unbedingt kommuniziert
werden.)

Videokonferenzen: Die laufende Mitarbeit im digitalen Distanzunterricht per Videokonferenz wird nach den gleichen Kriterien bewertet wie die sonstige Mitarbeit
im Prasenzunterricht. Flir Lernende ohne die Moglichkeit der Teilnahme an Videokonferenzen sollte eine andere Form der Kontaktaufnahme erfolgen (siehe
erster Absatz).

Schriftliche Leistungsiiberpriifungen, wie in den miindlichen Fachern tblich, werden nur im Prasenzunterricht geschrieben, sollten aber bei langeren Phasen des
Distanzunterrichts durch andere Formen der Leistungsbewertung ersetzt werden.

Riickmeldungen zur Lernentwicklung:

Der durch Uberpriifung erfasste Lernstand und die festgestellte Lernentwicklung der Lernenden dienen als Grundlage weiterer individueller Férderung. Dafiir
werden Starken und Schwachen benannt und Hinweise zum Weiterlernen gegeben.
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2.2. Medienkonzept Fachschaft Geschichte des Pestalozzi- Gymnasium Herne

Grundsatzlich kntpft dieses Medienkonzept an die glltigen Rahmenlehrplane und den Medienkompetenzrahmen des Landes NRW, unser schulinternes Curriculum
sowie an das schuleigene Medienkonzept an, das Winsche fir die Zukunft (z.B. die Ausstattung jeder Jahrgangsstufe mit mind. einem Klassensatz Tablets)
beachtet.

Die Starkung der Medienkompetenz zielt hierbei auf vier Bereiche: Medienkunde, Mediennutzung, Medienkritik und Mediengestaltung.

Das Medienkonzept des Fachbereichs sieht einen kontinuierlichen Erwerb von Fahigkeiten und Fertigkeiten im Umgang mit (modernen) Medien vor. Durch die
Medienschulung wird der selbstbewusste, kritische und zielgerichtete Umgang mit modernen Medien padagogisch begleitet und intensiv gefordert. Somit leistet
das Medienkonzept einen wesentlichen Beitrag zum Erwachsenwerden unserer Lernenden.

Medien spielen im Unterricht des Fachbereichs Geschichte die zentrale Rolle im Zusammenhang der Arbeit mit Quellen und Darstellungen. Diese sollen sowohl
analog als auch digital prasentiert werden kénnen. Eine strikte Trennung zwischen analog und digital ist fir den Fachbereich wenig sinnvoll, da sich die meisten
verwendeten und von den Lernenden erstellten Medien sowohl analog als auch digital darstellen lassen (so wird beispielsweise ein Handout digital erstellt, aber in
analoger Form verwendet; ein digitales Schulbuch unterscheidet sich kaum von der gedruckten Version).

Daraus ergeben sich folgende Verfahren, die primar die Analyse-, die Methoden- und die Deutungskompetenz zum Ziel haben und eine kritische, kriteriengeleitete
Urteilsbildung ermaglichen.

Medien als Quellen und Darstellungen

1. Textquellen (Gattungen: Chroniken, Briefe, Urkunden, Reden, Sachtexte etc.; mogliche Operatoren: wiedergeben, zusammenfassen, einordnen, vergleichen etc.)

2. Bildquellen (Gattungen: Gemadlde, Zeichnungen, Karikaturen, Fotografien, Postkarten, Schaubilder etc.; Operatoren: beschreiben, einordnen, vergleichen, interpretieren,
auswerten, bewerten etc.)

3. Filmquellen und -darstellungen (Gattungen: Dokumentationen, Spielfilme, Propagandafilme etc.; Operatoren: beschreiben, erldutern, in Beziehung setzen, analysieren,
reflektieren, Stellung nehmen etc.)

4. Audioguellen und -darstellungen (Gattungen: Historische Reden, Radiobeitrédge / Podcasts, historische Horspiele etc.; Operatoren: beschreiben, erldutern, in Beziehung setzen,
reflektieren, diskutieren etc.)

5. Sachdarstellungen (Gattungen: Lehrbuchtexte, Zeitungsartikel, Historikertexte etc.; Operatoren: beschreiben, erlautern, vergleichen, zusammenfassen, bewerten etc.)

6. Historische / politische Karten

7. Statistiken/Diagramme

Auf die genannten Quellen- und Darstellungsarten kann sowohl analog als auch digital zugegriffen werden. In beiden Fallen ist es ein primares Ziel des Unterrichts,
die Lernenden zu einer kritisch reflektierten Bewertung anzuleiten. Das gilt natirlich in besonderem Malie fir digitale Zugdnge, deren Seriositat die Lernenden im
Verlauf der Medienschulung einschatzen lernen. Insgesamt geht es auch um einen bewussten Umgang mit dem Internet als Informationsmedium. Blcher,
Zeitschriften, Arbeitsblatter sollten dabei nicht vernachladssigt werden. Kriterien, die die Beurteilung einer digitalen Informationsquelle ermoglichen, sollten

zunehmend in der Sekundarstufe |, zentral aber in Sekundarstufe Il im Unterricht thematisiert werden.
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Seridse und altersgerechte Filmdokumentationen sowie Podcasts schaffen zudem sowohl eine gute Moglichkeit, in ein Thema einzufihren (Geschichte sind ,Bilder
im Kopf), als auch die filmische Umsetzung mit der Quellenlage zu vergleichen. Insbesondere bei dokumentaren Spielszenen muss den Lernenden jedoch
verdeutlicht werden, dass es sich hierbei um eine Deutung von Geschichte handelt, die niemals mit der historischen Realitat gleichgesetzt werden kann. Die
Verwendung von audiovisuellen Medien berlcksichtigt zudem unterschiedliche Lerntypen und bietet auch Lernenden, die zunehmend Schwierigkeiten mit der
Informationsbeschaffung aus gedruckten Texten haben, die Gelegenheit, einen angemessenen und interessanten Zugang zu Geschichte und Politik zu bekommen.
Darlber hinaus kdnnen diverse Anbieter, die brauchbares, seridses Material flir einen abwechslungsreichen und interessanten Geschichtsunterricht zu Verfligung
stellen, genutzt werden (z.B: LeMO). Auch der konstruktive Umgang mit Wikipedia, das sowohl fir Lerndende als auch flir Lehrende oftmals den ersten
thematischen Zugang zu einem neuen inhaltlichen Gegenstand bildet, sollte sukzessive kritisch geschult werden.
Wahrend die vorgenannten Medien in erster Linie Informationsquellen fiir den Unterricht darstellen, sollen im Folgenden Medien, die der Rekonstruktion von
Geschichte durch Lernende dienen, thematisiert werden. Diese missen in unterschiedlichste Ausgangssituationen eingepasst werden (z.B. Altersgruppe,
Fahigkeiten im Erstellen von digitalen Medien, inhaltlicher Unterrichtsgegenstand. Dabei stellt die VerknUpfung zum Sprachbildungskonzept nur eine
Herausforderung fiir die Zukunft dar (auch getippte Texte missen den fachspezifischen Anforderungen sprachlich und formal entsprechen). Auch die Verfiigbarkeit
von Geraten zum Erstellen von (digitalen) Medien ist nach wie vor oft ein Problem.

Im Folgenden werden konkrete Beispiele fir die einzelnen Jahrgangsstufen genannt. Diese sind als Moglichkeiten und Vorschldge zu sehen und bilden nurin
geringem Umfang die Bandbreite der methodischen Moglichkeiten ab.

1. Bedienen und Anwenden
1.1 Medienausstattung (Hardware)
Medienausstattung (Hardware) kennen, auswahlen und reflektiert anwenden; mit dieser verantwortungsvoll umgehen

Jahrgangsstufe:

1.2 Digitale Werkzeuge
Verschiedene digitale Werkzeuge und deren Funktionsumfang kennen, auswéahlen sowie diese kreativ, reflektiert und zielgerichtet einsetzen

Jahrgangsstufe:
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1.3 Datenorganisation

Informationen und Daten sicher speichern, wiederfinden und von verschiedenen Orten abrufen; Informationen und Daten zusammenfassen, organisieren und

strukturiert aufbewahren
Jahrgangsstufe:

6: ermitteln zielgerichtet Informationen und Daten in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten und in ihrem schulischen Umfeld zu ausgewahlten
Fragestellungen (MKR 2.1)

6: unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen und stellen Verbindungen zwischen ihnen her (MKR 5.1)

7.2. recherchieren in Geschichtsbichern, digitalen Medienangeboten sowie ihrem schulischen und auRerschulischen Umfeld und beschaffen zielgerichtet
Informationen und Daten zu historischen Problemstellungen (MKR 2.1) Z.B.: Kurzreferate planen, durchfiihren, prasentieren (Anwendung von Power Point)

1.4 Datenschutz und Informationssicherheit
Verantwortungsvoll mit persdnlichen und fremden Daten umgehen, Datenschutz, Privatsphare und Informationssicherheit beachten

Jahrgangsstufe:

2. Informieren und Recherchieren

2.1 Informationsrecherche

Informationsrecherchen zielgerichtet durchfiihren und dabei Suchstrategien anwenden

Jahrgangsstufe:

6: Informationen zu historischen Themen recherchieren, bearbeiten, prasentieren und untereinander austauschen.

7.2. recherchieren in Geschichtsbichern, digitalen Medienangeboten sowie ihnrem schulischen und auRRerschulischen Umfeld und beschaffen zielgerichtet
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Informationen und Daten zu historischen Problemstellungen (MKR 2.1) Z.B.: Kurzreferate planen, durchfiihren, prasentieren (Anwendung von Power Point)
7 —10: erlautern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen Quellengattungen und Formen historischer Darstellung (MKR 5.1)

7 —10: wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien an (MKR 2.3, 5.2)

2.2 Informationsauswertung
Themenrelevante Informationen und Daten aus Medienangeboten filtern, strukturieren, umwandeln und aufbereiten
Jahrgangsstufe

6: ermitteln zielgerichtet Informationen und Daten in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten und in ihrem schulischen Umfeld zu ausgewahlten
Fragestellungen (MKR 2.1) Z.B.: Analyse und Auswertung von Geschichtskarten. Arbeit mit digitalen Karten. Analyse der peloponnesischen Kriege.

6: wenden grundlegende Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien aufgabenbezogen an
(MKR, 2.3, 5.2)

2.3 Informationsbewertung

Informationen, Daten und ihre Quellen sowie dahinterliegende Strategien und Absichten erkennen und kritisch bewerten

Jahrgangsstufe/Fach

6: wenden grundlegende Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen aufgabenbezogen an (MKR 5.1)

7 —10: wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MKR 5.1)
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2.4 Informationskritik

Unangemessene und gefahrdende Medieninhalte erkennen und hinsichtlich rechtlicher Grundlagen sowie gesellschaftlicher Normen und Werte einschatzen;
Jugend- und Verbraucherschutz kennen und Hilfs- und Unterstitzungsstrukturen nutzen

Jahrgangsstufe/Fach

6: hinterfragen zunehmend die in ihrer Lebenswelt analog und digital auftretenden Geschichtsbilder (MKR 5.3) Z.B.: hinterfragen auch anhand digitaler Angebote
die Wirkmachtigkeit gegenwartiger Mittelalterbilder (MKR 5.2)

9: reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen unter Berlcksichtigung ihrer medialen Darstellung im 6ffentlichen Diskurs
(MKR 5.3) Z.B.: Untersuchung von Internetbeitragen auf o6ffentlichen Plattformen auf diskriminierende, beispielsweise rassistische Inhalte im Vergleich mit
ideologischen Elementen des Nationalsozialismus und deren Bewertung hinsichtlich ihrer Wirkung auf Geschichtsbilder.

9: bewerten die Angemessenheit von geschichtskulturellen Erinnerungen an Kolonialisierungsprozesse auch in digitalen Angeboten (MKR 5.2, 5.3)

9: bewerten an einem konkreten Beispiel den Umgang mit geschichtskulturellen Zeugnissen deutscher Kolonialgeschichte unter Bericksichtigung digitaler
Angebote (MKR 5.2, 5.3)

3. Kommunizieren und Kooperieren

3.1 Kommunikations- und Kooperationsprozesse

Kommunikations- und Kooperationsprozesse mit digitalen Werkzeugen zielgerichtet gestalten sowie mediale Produkte und Informationen teilen
Jahrgangsstufe/Fach

10-Q2: Reflektieren der Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen unter Bertcksichtigung ihrer medialen Darstellung im 6ffentlichen
Diskurs.

3.2 Kommunikations- und Kooperationsregeln

Regeln flr digitale Kommunikation und Kooperation kennen, formulieren und einhalten
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Jahrgangsstufe/Fach

10: Vergleiche Punkt 2.4

3.3 Kommunikation und Kooperation in der Gesellschaft

Kommunikations- und Kooperationsprozesse im Sinne einer aktiven Teilhabe an der Gesellschaft gestalten und reflektieren; ethische Grundsatze sowie
kulturellgesellschaftliche Normen beachten

Jahrgangsstufe/Fach

9: Entwicklungen in der Kommunikation und Kooperation in der globalen Gesellschaft am Beispiel der zweiten industriellen Revolution in Deutschland. Analyse von
Werbeplakaten im multiperspektivischen Verfahren. Mediales Gruppenpuzzle mithilfe des |-Pad-Wagens.

3.4 Cybergewalt und —kriminalitat

Personliche, gesellschaftliche und wirtschaftliche Risiken und Auswirkungen von Cybergewalt und -kriminalitat erkennen sowie Ansprechpartner und
Reaktionsmaoglichkeiten kennen und nutzen

Jahrgangsstufe/Fach

4. Produzieren und Prasentieren

4.1 Medienproduktion und —prasentation

Medienprodukte adressatengerecht planen, gestalten und prasentieren; Mdaglichkeiten des Veroffentlichens und Teilens kennen und nutzen
Jahrgangsstufe/Fach

6: prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen Arbeitsergebnisse zu einer historischen Fragestellung (MKR Spalte 4, insbesondere 4.1)
Z.B.: Erstellen von Schaubildern und Strukturskizzen am PC und deren Prédsentation (beispielsweise die Gesellschaftspyramide in der mittelalterlichen Gesellschaft
oder friihen Hochkulturen). 59
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7 —10: prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen eigene historische Narrationen (MKR Spalte 4, insbesondere 4.1)

4.2 Gestaltungsmittel
Gestaltungsmittel von Medienprodukten kennen, reflektiert anwenden sowie hinsichtlich ihrer Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht beurteilen
Jahrgangsstufe/Fach

6 — Q2: Erstellen von Schaubildern und Strukturskizzen am PC und deren Prasentation (beispielsweise die Gesellschaftspyramide in der mittelalterlichen
Gesellschaft oder frihen Hochkulturen und der globalisierten Gesellschaft im 19./20. Jh.).

4.3 Quellendokumentation
Standards der Quellenangaben beim Produzieren und Prdsentieren von eigenen und fremden Inhalten kennen und anwenden
Jahrgangsstufe/Fach

6 — 10: Systematische Arbeit mit Quellen, vor allem im digitalen Bereich Sicherung von Internetquellen.

4.4 Rechtliche Grundlagen
Rechtliche Grundlagen des Persdnlichkeits- (u. a. des Bildrechts), Urheber- und Nutzungsrechts (u. a. Lizenzen) Uberprifen, bewerten und beachten

Jahrgangsstufe/Fach

5. Analysieren und Reflektieren

5.1 Medienanalyse
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Die Vielfalt der Medien, ihre Entwicklung und Bedeutungen kennen, analysieren und reflektieren

Jahrgangsstufe/Fach
9: SEGU — Online. Selbststandiges Arbeiten / Selbstgesteuertes Lernen mit Hilfe des Internets.

9: Virtuelle Museumsgange (z.B.: Auschwitz, Zeitzeugeninterviews Shoa)

5.2 Meinungsbildung
Die interessengeleitete Setzung und Verbreitung von Themen in Medien erkennen sowie in Bezug auf die Meinungsbildung beurteilen
Jahrgangsstufe/Fach

9: vergleichen Deutungen unter Berlcksichtigung der Geschichts- und Erinnerungskultur, auRerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote und nehmen
kritisch Stellung dazu (MKR 5.1, 5.2) Z.B.: Bewertung von Erinnerung und Gedachtnis im Zusammenhang mit Zeitzeugeninterviews.

9: vergleichen Deutungen unter Berlcksichtigung der Geschichts- und Erinnerungskultur, aulRerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote und nehmen
kritisch Stellung dazu (MKR 5.1, 5.2) Z.B.: Geschichte, die uns umgibt. Analyse und Bewertung verschiedener Erscheinungsformen von Geschichte in der Gesellschaft
und im gesellschaftlichen Leben. (Influencer und Lernvideos auf youtube und deren Starken und Schwachen).

5.3 Identitatsbildung
Chancen und Herausforderungen von Medien fir die Realitatswahrnehmung erkennen und analysieren sowie fir die eigene Identitatsbildung nutzen
Jahrgangsstufe/Fach

9: reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen unter Berlcksichtigung ihrer medialen Darstellung im 6ffentlichen Diskurs
(MKR 5.3) Z.B.: Analyse und Beurteilung von Musikvideos, historischen Filmen und Videoaufnahmen und deren gesellschaftlicher Wahrnehmung und Rezeption.
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5.4 Selbstregulierte Mediennutzung

Medien und ihre Wirkungen beschreiben, kritisch reflektieren und deren Nutzung selbstverantwortlich regulieren; andere bei ihrer Mediennutzung unterstitzen
Jahrgangsstufe/Fach

9: SEGU — Online. Selbststandiges Arbeiten / Selbstgesteuertes Lernen mit Hilfe des Internets.

9: Virtuelle Museumsgange (z.B.: Auschwitz, Zeitzeugeninterviews Shoa)

5-10: Webquests

6. Problemlésen und Modellieren

6.1 Prinzipien der digitalen Welt

Grundlegende Prinzipien und Funktionsweisen der digitalen Welt identifizieren, kennen, verstehen und bewusst nutzen
Jahrgangsstufe/Fach

9: reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen unter Bertcksichtigung ihrer medialen Darstellung im 6ffentlichen Diskurs
(MKR 5.3) Z.B.: Geschichte, die uns umgibt. Analyse und Bewertung verschiedener Erscheinungsformen von Geschichte in der Gesellschaft und im gesellschaftlichen
Leben. (Influencer und Lernvideos auf youtube und deren Starken und Schwachen).
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6.2 Algorithmen erkennen

Algorithmische Muster und Strukturen in verschiedenen Kontexten erkennen, nachvollziehen und reflektieren

Jahrgangsstufe/Fach

6.3 Modellieren und Programmieren

Probleme formalisiert beschreiben, Problemlosestrategien entwickeln und dazu eine strukturierte, algorithmische Sequenz planen, diese auch durch
Programmieren umsetzen und die gefundene Losungsstrategie beurteilen

Jahrgangsstufe/Fach
6.4 Bedeutung von Algorithmen
EinflUsse von Algorithmen und Auswirkung der Automatisierung von Prozessen in der digitalen Welt beschreiben und reflektieren
Jahrgangsstufe/Fach
Aulerunterrichtliche Verankerung
Fachliche Kompetenzen

Geschichte 6-Q2: Die sinnvolle Phrasierung des Geschichtsunterrichtsbendétigt neben den neuen Medien weiterhin die herkémmliche Fllgeltafel zur Visualisierung
des Lernweges und der Ergebnisse. Beispielsweise werden am linken Tafelfligel Hypothesen notiert, die Erarbeitungsergebnisse in der Mitte und die moglichen
Transfer-, Aus- und Bewertungsinhalte auf dem rechten Tafelfllgel.

Technische Voraussetzung: Eine Fliigeltafel in jedem Klassen- und Fachraum.

Fazit: Zusatzlich zur zuklnftig normalen Ausstattung des Geschichtsraumes wiinscht sich die Geschichtsfachschaft einen I-Pad-Wagen mit ca. 20 |-Pads, um
beispielsweise fur Stationenlernen in der Sek. | und Il gerade fiir die Neuzeit und deren Angebote audiovisueller Quellen sinnvolle Arbeitsangebote machen zu
kdnnen.
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2.3 Verbraucherbildung im Fach Geschichte

Die Fachschaft Geschichte des Pestalozzi-Gymnasiums mdchte im Zuge einzelner und ausgewahlter Unterrichtsvorhaben, unter Beriicksichtigung gegenwartiger
globalpolitischer Entwicklungen mit einem konkreten Verweis auf die eigene Lebenswelt das reflektiert-kritische Bewusstsein Uber den eigenen Konsum formen und
férdern, um die Schiler*innen zu befahigen, angemessen und reflektiert auf Herausforderungen der Gegenwart hinsichtlich der Globalwirtschaft agieren und
reagieren zu konnen. Dieser Ansatz ist unter dem Begriff ,Verbraucherbildung” zusammenzufassen. Doch wie ist dieser Terminus zu verstehen?

Die Verbraucherbildung hat die Entwicklung eines verantwortungsbewussten Verhaltens als Verbraucherinnen und Verbraucher zum Ziel, indem Uber
konsumbezogene Inhalte informiert wird und Kompetenzen im Sinne eines reflektierten sowie selbstbestimmten Konsumverhaltens erworben werden. Dabei geht
es vor allem darum, diese Kompetenzen im Zusammenhang mit Konsumentscheidungen als Verbraucherinnen und Verbraucher heranzuziehen und zu nutzen (vgl.
Beschluss der KMK "Verbraucherbildung an Schulen", 2013).°

Die Verbraucherbildung ist inhaltlich in vier Teilbereiche zu gliedern, deren Kernpunkte ihren Ausdruck in den jeweiligen Unterrichtsvorhaben finden sollen. Diese

Teilbereiche umfassen:

— A: Finanzen, Marktgeschehen und Verbraucherrecht
— B: Erndhrung und Gesundheit

— C: Medien und Information in der digitalen Welt

— D: Leben, Wohnen und Mobilitat

Eine weitere Ausdifferenzierung der inhaltlichen Teilbereiche ist der Rahmenvorgabe Verbraucherbildung in Schule in der Primarstufe und Sekundarstufe | des
Ministeriums fir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen auf den Seiten 12-15 zu entnehmen.’

Jedoch stellt sich bei einer anfanglichen Auseinandersetzung mit dieser Thematik die Frage, inwiefern sich das Fach Geschichte mit den genannten Teilbereichen in

Verbindung bringen lasst. Von offizieller Seite heiRt es dazu:

Die Perspektive des Faches Geschichte lasst flir die Schilerinnen und Schiler u.a. erkennbar werden, wie sich menschliche Gesellschaften in Zeit und Raum
durch sich verandernde Formen des Wirtschaftens entwickelten und welche Entwicklungsprozesse bis in die Gegenwart hineinwirken. Damit wird —
eingebettet in das Ziel eines reflektierten Geschichtsbewusstseins — mithilfe historischer Fokussierungen ein Beitrag zur Férderung einer gegenwarts- und

6 Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (Hrsg.): Rahmenvorgabe Verbraucherbildung in Schule in der Primarstufe und Sekundarstufe | in Nordrhein-

Westfalen, S. 7.
7 https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/upload/klp_gs/vb/Rahmenvorgabe_Verbraucherbildung_PS_SI_2017.pdf 64
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zukunftsorientierten Konsumkompetenz geleistet.®

Folgende Kompetenzen sollen bis zum Ende der Sekundarstufe | geférdert und in die Unterrichtsvorhaben integriert werden®:

— Ubergeordnete Kompetenzen:

— Die Schuler*innen stellen 6konomisch-soziale Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der
Vergangenheit dar.

— Konkretisierte Kompetenzen (sortiert nach Inhaltsfeldern):

— Inhaltsfeld 5:
Die Schiler*innen erlautern vor dem Hintergrund der Sozialen Frage Lebens- und Arbeitswelten von Mannern, Frauen und Kindern in landlichen und

urbanen Regionen.
(am Beispiel der mittelalterlichen Lebensformen mit dem Schwerpunkt: Bauerlicher Arbeits- und Lebensalltag in Haus und Dorf, Zeiten und Menschen

I, S.230)

— Inhaltsfeld 6:
Die Schiler*innen erldutern zentrale Motive, Formen und Folgen des Imperialismus europaischer Staaten in Afrika.

— Inhaltsfeld 10:
Die Schiler*innen beurteilen soziobkonomische Entwicklungen vor und nach der Wiedervereinigung.

Mit Blick auf das schulinterne Curriculum des Pestalozzi-Gymnasiums sind in der tabellarischen Auflistung der Unterrichtsvorhaben potentielle Anknipfungspunkte
flr eine Integration der Verbraucherthematik farblich markiert. DemgemaR soll flir die Planung von Unterrichtsinhalten ein Orientierungsangebot offeriert werden,
um die Forderung der soeben beschriebenen Kompetenzbereiche zu gewahrleisten.

8 Ministerium fur Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (Hrsg.): Rahmenvorgabe Verbraucherbildung in Schule in der Primarstufe und Sekundarstufe | in Nordrhein-
Westfalen, S. 19.

® Vgl. Ministerium fur Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (Hrsg.): Integration von Zielen und Inhaltsbereichen der Rahmenvorgabe Verbraucherbildung in die
Kernlehrpléane fir die Sekundarstufe | des Gymnasiums, Online-Fassung vom 23.06.2019, S. 8f. 65
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2.4 Konzept zum Distanzlernen

(Siehe Zusatze im Leistungsbewertungskonzept)

2.5 Binnendifferenzierung im Fach Geschichte

1.1 Grundsatzliches

Der Unterricht im Fach Geschichte wird so angelegt, dass alle Schiler.innen aufgrund ihrer persénlichen Voraussetzungen und unter Nutzung ihrer eigenen
Lernstrategien die Chance bekommen, Lernfortschritte zu machen. Wichtig ist dabei, nicht nur auf eine Forderung von Schiiler.innen mit Lernschwierigkeiten zu
achten, sondern auch gezielt eine Férderung der begabten Schiler.innen anzustreben.

1.2 Unterschiedliche Aspekte individueller Férderung
1.2.1. Individuelle Férderung innerhalb des Unterrichts - Binnendifferenzierung

In Bezug auf die individuelle Forderung wird versucht, im Unterricht binnendifferenziert zu arbeiten, soweit dies zum jeweiligen Zeitpunkt des Unterrichts moglich
und angemessen ist. Dies kann auf sehr unterschiedliche Weise geschehen und behalt sowohl schwachere als auch besonders talentierte Schiler.innen im Blick.
Generell orientiert sich die Fachschaft Geschichte an dem schulischen Konzept zur Binnen-differenzierung (vgl. Férderkonzept der Schule). Zu den dort benannten
vier Dimensionen der Binnendifferenzierung sind folgende Differenzierungsmethoden und - moéglichkeiten flr eine individuelle Forderung der Schiiler.innen im Fach
Geschichte besonders gut geeignet:

1. Quantitative Differenzierung

a) Basisaufgaben zur Erreichung des gymnasialen Mindeststandards fir alle, zusatzliche Expertenaufgaben flr die schnell Lernenden
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b) Aufgaben mit Losungsmoglichkeiten unterschiedlichen Umfangs bzw. unterschiedlicher Detailliertheit in den Losungsschritten

c) Aufgabenpool zu einem Unterrichtsgegenstand bei vorher festgesetzter Bearbeitungszeit d) Lerntempoduett: Schiler.innen, die mit einer (ggf. unterschiedlichen)
Aufgabe in Einzelarbeit fertig sind, arbeiten gemeinsam weiter

e) Freiwillige hdusliche Férder- und Forderaufgaben

2. Qualitative Differenzierung

a) Offene Aufgaben mit unterschiedlichen Losungen und Losungswegen Aufgaben mit Losungsmoglichkeiten auf unterschiedlichen Niveaus

b) Unterschiedliche Aufgaben mit unterschiedlichen Schwierigkeiten, z.B. differen-zierte (digitale) Materialien mit Selbstkontrollmoglichkeiten

c) Kollaborative und/oder arbeitsteilige Aufgaben, z.B. Gruppenpuzzle oder Lernen durch Lehren, auch unter Nutzung digitaler Lernplattformen wie Segu-Geschichte
d) Kompetenzchecks (vgl. Wiederholen und Anwenden-Seiten im Buch der Sek.l)

e) Besondere Lernleistung in der Q2

3. Differenzierung nach Neigung

a) Unterscheidung zwischen Pflicht- und Wahlaufgaben

b) Partizipation der Lernenden bei der Auswahl der Aufgaben

c) Freiwillige, auch von Schiiler.innen selbst entwickelte Hausaufgaben und Referate

d) Aufgaben, die unterschiedliche Lernwege beriicksichtigen und/oder unter-schiedliche Lerntypen ansprechen

e) Langerfristig angelegte Lernarrangements: Portfolioarbeit bzw. ePortfolios, Lerntagebiicher, Projektarbeiten, Wochenplanarbeit, Stationenarbeit, Freiarbeit
4. Strukturierte Hilfen

a) Strukturierte (digitale) Heftfihrung

b) Gestufte (digital verfigbare) Lernhilfen (etwa im Buch ,Geschichte und Geschehen’, siehe Anfangsseiten und die Schlusskapitel ,DenkanstofRe’), die in
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unterschiedlicher Detailliertheit und unterschiedlich konkret helfen, die nachsten Lésungs- oder Begriindungsschritte anzugehen

c) Einsatz (digitaler) Glossare geschichtlicher Fachbegriffe
d) Komplexe Aufgaben schriftlich (digital) zur Verfligung stellen, z.B. in Form strukturierter Arbeitsblatter

e) Zugriff auf Arbeitsergebnisse, Tafelbilder etc. in MNSPro Cloud, z.B. im Kursnotizbuch oder Gber GoodNotes

1.2.2 Weitere Ausfiihrungen zur Binnendifferenzierung

Wichtiger Aspekt der im Unterricht ansetzenden individuellen Férderung ist die Schwerpunktsetzung bei der Wahl der Sozialformen. Es ist zum Beispiel oft hilfreich,
die Gruppenzusammensetzung bei der Gruppenarbeit gezielt zu steuern: Sowohl leistungsdifferenzierte als auch leistungshomogene Gruppenzusammensetzungen
kdnnen je nach Aufgabenstellung und Arbeitsstand im Unterricht sinnvoll sein und eine wichtige Férdermallnahme bedeuten. Der Einsatz von , Helferschiler.innen
zum Beispiel fordert ebenfalls in zwei Richtungen: Losungswege, die die Helfer-schiiler.innen verbalisieren und strukturiert erklaren, werden ihnen auf einer héheren
Ebene deutlich. Ihr Einsatz dient so nicht nur der Hilfestellung den Schiler.innen gegeniber, die Schwierigkeiten mit einer Aufgabenstellung haben, sondern fordert
und fordert auch sie selbst. An einigen Stellen des Unterrichts ist es moglich, diesen durch Referate von Schiiler.innen zu bereichern und zu ergénzen. Auch auf diese
Weise kann eine individuelle Forderung erfolgen, orientiert auch an speziellen Interessens-gebieten der Schiler.innen je nach Referatsthema. Beispiele fir
binnendifferenzierende Impulse im Fach Geschichte findet sich im Anhang dieser Zusatze zum schulinternen Curriculum Geschichte.
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2.6 Europa-Konzept

Das folgende Konzept flr den Lehrplan Geschichte Sek | des Pestalozzi-Gymnasiums basiert auf dem Geschichtsbuch "Geschichte und Geschehen". Es zielt darauf

ab, alle Themen aufzulisten, die mit Europa in Verbindung stehen. Dieser Lehrplan bietet den Schiiler.innen des Pestalozzi-Gymnasiums eine umfassende
Perspektive auf die Geschichte Europas und ermdglicht es ihnen, die Entwicklung des Kontinents im Kontext globaler Ereignisse zu verstehen.

N

N

Jahrgangsstufe 5:

Das alte Griechenland und seine Bedeutung flir Europa
Die romische Zivilisation und ihre Auswirkungen auf Europa
Das Frankenreich und die Karolingerzeit in Europa

Jahrgangsstufe 6:

Das Mittelalter in Europa
Die Entstehung und Bedeutung der Hanse
Die Renaissance und ihr Einfluss auf Europa

Jahrgangsstufe 7:

Das Zeitalter der Entdeckungen und die Auswirkungen auf Europa
Die Reformation und ihre Folgen fir Europa
Der DreiRigjahrige Krieg und seine Bedeutung fir Europa
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Jahrgangsstufe 8:

1 Das Zeitalter des Absolutismus und der Aufkldrung in Europa
2 Die Franzosische Revolution und die napoleonische Zeit in Europa
3 Die industrielle Revolution und ihre Auswirkungen auf Europa

Jahrgangsstufe 9:

1 Das Zeitalter des Imperialismus und der Kolonialismus in Europa
2 Der Erste Weltkrieg und seine Folgen fir Europa
3 Die Weimarer Republik und das Aufkommen des Nationalsozialismus in Europa

Jahrgangsstufe 10:

1 Der Zweite Weltkrieg und die Teilung Europas
2 Der Kalte Krieg und die europaische Integration
3 Die Europadische Union und ihre Herausforderungen in der Gegenwart

Dieses Konzept bietet den Schiler.innen des Pestalozzi-Gymnasiums eine breite historische Perspektive auf die Entwicklung Europas. Es deckt wichtige Epochen,
Ereignisse und Entwicklungen ab und erméglicht es den Schilern, die Verbindungen zwischen diesen Themen herzustellen. Darliber hinaus kdnnen die

Schiiler.innen mithilfe des Geschichtsbuchs "Geschichte und Geschehen" vertiefende Inhalte, Quellen und Materialien zu den jeweiligen Themen erhalten, um ein

tieferes Verstdndnis der europdischen Geschichte zu entwickeln.

Konkrete Zugange zu europaischen Themen finden sich auch in den Bemerkungen zu Unterrichtsideen im aktuellen Lehrplan.
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